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RESUMO

Neste trabalho de pesquisa faremos um relato das experiéncias vivenciadas no
trabalho desenvolvido na biblioteca do Centro de Educacéo Infantil (CRIARTE) da
Universidade Federal do Espirito Santo durante a disciplina de Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil. Neste periodo, trabalhamos com o Projeto
Institucional: “Literatura e infancias” através da elaboragdo de projetos literarios,
tendo como objetivo a contribuicdo com o pequeno leitor em sua formacgéo através
da literatura, levando-o a sentir que o livro € um objeto que deve ser bem cuidado,
estimulando o interesse sobre livros, provocando sua criatividade, influenciando no
seu desenvolvimento desde a infancia em busca de formar um cidad&o critico e
consciente, além de observar o uso do espaco da biblioteca do Centro de Educacéo
Infantii CRIARTE e analisar as experiéncias vividas a luz de referencial teorico e
critico que pensa a literatura infantil nos espacos e tempos da educacéo formal.
Para alcancar estes objetivos 0 presente estudo configurou-se em uma pesquisa
participativa a partir da coleta de dados culminando na andlise e interpretacdo das
informacdes coletadas a partir de registros no diario de campo das experiéncias
vivenciadas, além de registros com filmagens e fotografias. A partir da analise de
dados foi possivel concluir que a biblioteca escolar € o meio fecundo para o
incentivo a leitura de pequenos leitores desde que exista integracdo entre professor,

biblioteca e aluno para que se formem leitores.

Palavras-chave: Literatura Infantil- Infancia- Biblioteca Escolar.



ABSTRACT

In this research we will make an account of experiences at work in the library of the
Center for Early Childhood Education (CRIARTE) of the Federal University of Espirito
Santo in the discipline of Supervised Training in Early Childhood Education. In this
period, we work with the Institutional Project: "Literature and childhood" through the
development of literary projects, aiming to contribute to the young reader in your
training through literature, leading him to feel that the book is an object value and
should be well maintained, stimulating interest about books, causing your creativity,
influencing their development from childhood in search of forming a critical and
conscious citizen, in addition to observing the use of the library space within of the
Center for Early Childhood Education CRIARTE and analyze experiences lived in the
light of theoretical and critical thinking children's literature in the spaces and times of
formal education. To achieve these objectives, the present study set up in an action
participatory from daily records in the field of experiences, as well as records with
footage and photographs. From the data analysis it was concluded that the school
library is the fecund ideal to encourage young readers to read since there is

integration between teacher, student and library for readers from forming.

Keywords: Children's Literature- Childhood- School Library.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa conjuga dimensfes praticas e tedricas sobre a biblioteca
infantil com foco na aproximagédo entre literatura e infancias, entendendo e
acreditando na importancia da literatura envolvendo a crianca em sua formacao

como leitora.

Diante desta perspectiva, a pesquisa, que é de intervencdo, de natureza qualitativa
critica foi constituida em parceria com a experiéncia de Estagio Supervisionado na
Educacéao Infantil sob supervisao do professor Jair Ronchi Filho e por colaboradores
do Centro de Educacédo Infantii da Universidade Federal do Espirito Santo
(CRIARTE) que fica no bairro de Goiabeiras, a partir da elaboracdo e execucgéo de
projetos de forma a contribuir com a dinamizacado do espaco da escola em prol do

desenvolvimento do pequeno leitor.

Neste sentido, buscamos conhecer, a partir da interacdo teoria-pratica, as melhores
formas de trabalhar a literatura com as criancas na faixa etaria de 1 a 5 anos dentro
da biblioteca infantil a partir da elaboracéo de projetos, pois de acordo com Barbosa
e Horn (2008, p. 31)

A proposta de trabalho com projetos possibilita momentos de autonomia e
de dependéncia do grupo; momentos de coopera¢do do grupo sob uma
autoridade mais experiente e também de liberdade; momentos de
individualidade e de sociabilidade; momentos de interesse e de esforgo;
momentos de jogo e de trabalho como fatores que expressam a
complexidade do fato educativo.

Desta forma, foram realizados projetos de contacdo de histérias e outros, dentro da
biblioteca da Criarte. Os projetos foram desenvolvidos com as criancas 0 a 5 anos
da instituicdo, procurando atender aos interesses das mesmas, uma vez que, a partir
dos interesses delas, tudo fica mais facil de ser trabalhado. Considerando que nem
todos tém os mesmos interesses, tentamos envolver as criancas em grupos de
trabalhos, valorizando suas opinides, afinal, a crianca é um sujeito de direitos. E
‘como um sujeito de direitos, a crianga cria cultura, brinca, da sentido ao mundo,
produz historia, recria a ordem das coisas, estabelece uma relacédo critica com a
tradicdo” (KRAMER, 2009a apud BAPTISTA, 2010, p. 3).



Com essa intencionalidade, trabalhou-se com projetos pedagogicos que
apresentaram a literatura em varios géneros (poéticos, narrativos, dramaticos, etc.).
Utilizou-se também a linguagem musical, uma vez que essa é uma das diversas
linguagens que, quando compreendida desde cedo, ajuda o ser humano a expressar
com mais facilidade as suas emocdes, sentimentos e, principalmente, a fazer uso da
criatividade, jogos e, também, contacdo de historia pelas proprias criancas. Os
projetos desenvolvidos foram: Sessao de cinema na escola; Literatura com os pais,
por acreditar que 0os mesmos também precisavam participar ativamente no processo
de desenvolvimento das criancas, afinal, os pais devem ser 0s primeiros a
motivarem e incentivarem seus filhos ao gosto pela leitura; Foi feita visita numa
instituicdo para que as criangas pudessem vivenciar, em lugares fora da escola, a
literatura. Enfim, os projetos desenvolvidos na biblioteca tentaram contribuir para a
formacgéo da crianga como cidadéo integral por meio da literatura de forma dinamica,
pois de acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacgao infantil (RCNEI
1998, p. 17),

h& um consenso sobre a necessidade de que a educacéo para as criancas
pequenas deva promover a integracdo entre aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivos e sociais da crian¢a, considerando que esta € um ser
completo e indivisivel.
Esses projetos de leitura foram desenvolvidos na biblioteca visando contribuir com a
formacédo critica da crianca como cidada por meio da literatura, tentaremos nesse
trabalho de pesquisa, narrar as experiéncias vividas na CRIARTE (com turmas de
criancas de 1 a 5 anos), analisando-as a luz de um referencial tedrico e critico.
Sendo assim, dialogaremos ao longo do trabalho com varios autores dentre eles
José Nicolau Gregorim Filho e Marieta Lucia Machado Nicolau, que defendem a

difusdo da literatura infantil dentro de instituicées de educacéo infantil.

A justificativa dessa pesquisa se da, primeiramente, devido a importancia da
literatura na formacdo de leitores. Encontramos essa afirmacdo nos trabalhos: A
Importancia da Literatura Infantil na Formacdo do Individuo: Durante o
Processo de Aprendizagem, de Suzana Aparecida Rizzo; Os Saberes da
Literatura e a Formacé&o do Leitor, de José Alonso Térres Freire e no site da

Biblioteca Escolar do Ministério da Educacao (MEC).



Em segundo lugar, esta pesquisa se justifica por ndo existirem muitos trabalhos
relacionados a biblioteca infantil. Sabendo-se que esse espago tem como papel
despertar o encantamento pelos livros e pela leitura contribuindo para a formacéo do
cidaddo integral, nos empenhamos para adentrar os mistérios no entorno desse
assunto. Sendo assim, compartilharemos nesse trabalho de pesquisa as
experiéncias pedagdgicas vividas e adquiridas por nés dentro do CEl CRIARTE,

analisando-as sob um prisma critico.

Nossa pesquisa também questiona a atitude do governo federal para com a difusédo
da literatura que, com o objetivo de contribuir para formar uma sociedade de leitores,
tem incentivado a literatura através do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) desde 1997, enviando obras literarias para as bibliotecas infantis de todas
as escolas publicas do territério nacional, em todas as etapas da educacao basica.
Dentre esses questionamentos estdo: Sera que basta enviar obras para as escolas?
Serd que nao é preciso um suporte humano para o trabalho especifico com essas
obras dentro das instituicbes educacionais infantis? Que tipo de trabalho efetivo

deve ser desenvolvido em prol desses futuros leitores?

Uma das coisas que nos chamou a atencdo em nossas pesquisas sobre a biblioteca
foi que atualmente busca-se estimular a dinamizacdo desse espaco para a
promocao da democratizacdo da leitura. Esse fato contribui significativamente para
aproximar a crianca de diversos géneros literarios permitindo que os alunos
explorem o mundo através de imagens e textos contidos nos livros. Sabe-se que o
objetivo principal da biblioteca, na Antiguidade, era ser o local para a guarda de
livros e documentos importantes, como nos mostra informacdo da BIBLIOTECA
ESCOLAR DO MEC (2008, p. 22):

a palavra biblioteca tem sua origem nos termos gregos biblion (livro) e
theka (caixa), significando o mével ou lugar onde se guardam livros. Foi no
Egito que existiu, desde o século IV a.C., a mais célebre e grandiosa
biblioteca da Antiguidade, a de Alexandria, que tinha como ambicao reunir
em um s6 lugar todo o conhecimento humano. Seu acervo era constituido
de rolos de papiro manuscritos — aproximadamente 60 mil, contendo
literatura grega, egipcia, assiria e babilbnica.



Devido a isso, a biblioteca era vista, apenas, como depdsito de livros, mas
atualmente esse conceito precisa ser revisto e alterado, para que 0 espaco possa
ser um lugar de democratizacao real da leitura: “é preciso que o foco esteja voltado
para as pessoas no uso que essas fazem da informacgéao oferecendo meios para que
esta circule da forma mais dinamica possivel” (BIBLIOTECA ESCOLAR DO MEC,
2008, p. 22).

Partindo desse pensamento, desde o grupo 01 ao grupo 05, o nosso objetivo geral
foi dinamizar o espagco da biblioteca através de projetos de literatura a fim de
despertar na crianca o prazer de ler por meio de historias infantis.

Os objetivos especificos permeiam a contribuicdo com o pequeno leitor em sua
formacédo como cidadao por meio da literatura, levando-o a sentir que o livio € um
objeto de valor e que deve ser bem cuidado, estimulando o interesse em descobrir 0
gue as letras e as imagens falam nas paginas dos livros, provocando sua
criatividade, interferindo positivamente em seu desenvolvimento como cidadao
desde a infancia em busca de formar um cidad&o critico e consciente. Permeiam
também a observacdo do uso da biblioteca como espaco dentro da instituicdo
pesquisada, e analise das experiéncias vividas no espaco a luz de referencial teérico
e critico que pensa a literatura infantil nesses espacos e tempos da educacao

formal.

2. ALGUNS PENSADORES QUE INFLUENCIARAM A EDUCACAO INFANTIL



Para falar de Literatura Infantil, buscamos alguns teérico-educadores como: Jean-
Jacques Rousseau, Jodo Pestalozzi, Friedrich Froebel, Ovide Decroly, Maria
Montessori e Jean Piaget que deram sua contribuicdo para o desenvolvimento de
estudos sobre a crianca e influenciaram a Educacao Infantil, através dos tempos,
segundo Nicolau (2002), em seu livro A Educacdo Pré — Escolar — Fundamentos e

Didéatica.

Apds uma breve leitura sobre a vida e as obras desses educadores, buscou-se
entender o pensamento e obras desses mestres, por meio do livro de Nicolau
(2002). Em sintonia com o pensamento de Luzuriaga (1963), Nicolau (2002, p. 25)
adverte que

os ideais educacionais ndo sdo algo de vago e flutuante, distanciado da
realidade, mas, preciosos e concretos como a prépria realidade (...) cremos
que, para a compreensdo de uma ou outra realidade educacional — a ideal e
a real-, e necessario conhecimento ndo sé da Pedagogia como também da
histéria geral e da histéria da cultura, em particular, pois, sem elas, a
histéria da educacgdo ndo tem sentido.

Luzuriaga (1963) ainda nos mostra que a histéria da educacdo e da Pedagogia
recebem uma influéncia consideravel de fatores historicos, culturais e sociais, tais
Ccomo:

e A situacao histoérica geral de cada povo e de cada época;
e O carater da cultura — politica ou religido, direito ou filosofia;

e A estrutura social que dependera das classes sociais, da constituicdo familial,

da vida em comunidade e dos grupos profissionais predominantes;
e A orientacdo politica;
e A vida econdmica;
e Os ideais de educacéo, condicionais a concep¢do do mundo e da vida;

e As reformas das autoridades oficiais e, finalmente, as modificacbes e os

métodos da educacao.



Sendo assim, ressaltamos que se deve considerar o espaco, a época em que esses
educadores viveram e a influéncia que receberam de outros educadores que 0s

antecederam, ou pessoas com as quais tiveram uma convivéncia.

Nessa perspectiva, abordaremos a partir de agora, de acordo com Nicolau (2002),
alguns educadores que contribuiram significativamente para a educacao infantil. A
autora fala de Rousseau, um suico da cidade de Genebra, nascido
aproximadamente no séc. XVIII, de suas ideias voltadas para o bem - estar do
desenvolvimento da crianca. Ele combateu pensamentos daquela época, que
vinham sendo exercidos ha bastante tempo, um deles € de que a teoria e a pratica
educacional, junto a crianc¢a, deviam priorizar o interesse do adulto e a vida adulta,
mas Rousseau, com sua Visao aberta para a época, para o lado social e para o
futuro, advertiu para as necessidades e as condicbes do desenvolvimento tanto

intelectual, social, fisico, cultural, da crianca.

Segundo Rousseau, a crianga ndao pode ser comparada ao adulto nem entendida
como tal em suas agbes, comportamento, nos seus interesses, no vestir, ele
acreditava que ela deveria ser aceita como “crianga”, com caracteristicas proprias
dessa fase da vida. A sociedade adulta tinha de mudar, ou seja, modificar a maneira

rigida com as quais tratavam as criancas.

Nesse sentido, a autora afirma que, na historia da Educacdo, podemos afirmar que
existe um “efeito Rousseau”, uma vez que o grande pensador abalou os velhos
costumes e defendeu a ideia de que a verdadeira finalidade da educacéo € ensinar a

crianca a viver e a aprender a exercer a liberdade.

Com suas ideias voltadas para o conhecimento da Educacado Infantii e sendo
defensor da ideia de que, cada crianca nascida tem seu processo de fases de vida.
Essas fases trazem suas proprias caracteristicas em correlacéo a individualidade de
cada um. Assim, Rousseau acabou com o mito de que a educacdo é um processo
em que a crianca adquire conhecimentos, habitos e atitudes que estdo guardados
por uma sociedade, sendo contra as regras tradicionais, onde a crianca passa a agir
e viver normas como se fosse adulto, uma vez que ele vé a crianga como crianca,

um ser capaz de definir suas proprias vontades.



No livro Emilio (1992), pode-se constatar como Rousseau vé o mundo fisico, de um
modo harmonioso, bom e o mundo humano sob um aspecto egoista, cheio de
defeitos e cheio de conflitos e tem a sociedade e a educacdo como culpadas pelas
dificuldades conflituosas nas quais os jovens estdo inseridos. Como podemos
observar na citagdo de Rousseau “O homem nasce bom, 0 que o corrompe é a

sociedade”.

Rousseau, como educador recebeu influéncia do lluminismo. Em seu tempo, ele ja
afirmava que a educacao seria adequada tanto a essa modificacdo da sociedade,
guanto a modificacdo do desenvolvimento do homem, e que o homem néo poderia
se deixar escravizar aos caprichos da sociedade. A educacdo tem um papel
importante e de grande representatividade na vida do homem e no social, de modo
geral, a Educacdo ndo pode ficar atrelada a moldes tradicionais religiosos,

compreendendo a crian¢ca como um adulto em miniatura.

Sabemos que varios pensadores reconheceram as fases do desenvolvimento da
vida do individuo, mas quem destacou a importancia dessas para a educacao foi
Rousseau, dividindo essas fases em: 0 a 5 anos; 5 a 12 anos e a puberdade.
Chamou de fase animal de 0 a 5 anos, fase em que aparece 0S primeiros
sentimentos, e de 5 aos 12 anos € 0o momento em que essa crianga toma
consciéncia dela propria como pessoa e desperta o raciocinio, também é a fase que
ela se isola, afasta da vida moral. Logo a seguir, ocorre a puberdade e nela
Rousseau vé o sexo como algo mais importante na vida humana, nascendo nesse

instante a vida social, sentimentos fortes, vida moral, evoluindo assim naturalmente.

Nicolau (2002), também apresenta Jodo Pestalozzi, que contribuiu para a educacao
infantil, sendo um grande adepto, defensor da educacéo publica, leu a obra Emilio
de Jean-Jacques Rousseau, ainda estudante. ApOs ler essa obra, sentiu que a
educacédo podia contribuir para “elevar” o homem, acreditava que a educacao era o
instrumento que devia aperfeicoar o homem e a sociedade, preparando-os para
viver o que o mundo exige. Esse potencial que ele via na educacédo levou reis e
governantes a pensarem na educacdo do povo. Pestalozzi nasceu em Zurique,

Suica, em 1746, sua morte se deu em 1827. Nesse periodo, a Igreja € quem tinha o



controle de quase todas as instituicdes escolares e néo tinha a preocupacao de
oferecer um padrdo de qualidade educacional. Nessa época, as classes de poder
econdmico privilegiadas ignoravam os menos favorecidos - a classe pobre - os
professores nao tinham formacéo e havia poucos prédios escolares. Preocupado
com essa situacdo, Pestalozzi fez varias reformas educacionais. Com sua pratica
pedagdgica, ele sempre acreditou que a educacdo poderia mudar a condi¢cdo de
vida do povo, de uma sociedade. A Suica, em 1799, passava por uma revolucao
que, segundo Pestalozzi, liberou essa classe desprotegida, pois ele sé via uma
saida para que aquela classe pudesse conservar 0os seus direitos conquistados: a
educacéo.

Segundo Pestalozzi, o desenvolvimento € organico sendo que a criangca se
desenvolve por fases definidas; a capacidade infantil, surgem de dentro para fora;
essa capacidade inata ao ser despertada procura se desenvolver até a maturidade;
esse sentimento deve ser respeitado; o0 método deve seguir a natureza; Pestalozzi,
compara o professor ao jardineiro que prepara 0 espaco e providencia as condi¢des
para a planta crescer; a impressao sensorial € necessaria e 0s sentidos devem

estar em contato direto com os objetos, a mente ¢ ativa.

Nessa perspectiva, Frederick Eby (1976 apud Nicolau 2002 p. 29) resume
explicitamente os principios educacionais de Pestalozzi, conforme descrevemos

abaixo:

1) Pestalozzi tinha uma fé indomavel e contagiante na educacdo como 0 meio
supremo para o aperfeicoamento individual e social. Seu entusiasmo obrigou reis e

governantes a se interessarem pela educacéo das criancas dos casebres.

2) Quando ainda n&o havia ciéncia psicolégica digna desse nome, e embora ele
préprio tivesse apenas as mais vagas nocdes sobre a natureza da mente humana,

Pestalozzi viu que a educacao devia ser baseada numa tal ciéncia.

3) Foi o primeiro a tentar fundamentar a educacdo no desenvolvimento organico

mais que na transmissao de ideias.



4) Pesquisou as leis fundamentais do desenvolvimento.

5) A educacdo comeca com a percepcao de objetos concretos, o desempenho de

acOes concretas e a experiéncia de respostas emocionais reais.

6) O desenvolvimento € uma aquisi¢cao gradativa de poder. Cada forma de instrucéo
deve progredir de modo lento.

7) A religido é mais profunda do que dogmas, ou credos, ou a memorizacdo do
catecismo ou das Escrituras. Pestalozzi exigia que os sentimentos religiosos fossem

despertados antes que palavras ou simbolos viessem a ser levados a crianca.

8) Varios recursos metodoldgicos novos devem sua origem sua origem a Pestalozzi.
Empregava as letras do alfabeto presas a cartbes e introduziu lousas e lapis. A
inovacao mais importante foi a da instrugédo simultanea, ou classe. Isso nédo era mais

novo, mas nao havia sido posto em pratica de modo generalizado.

9) Pestalozzi revolucionou a disciplina, baseando-a na boa vontade reciproca e na

cooperacdo entre alunos e professor.

10) Deu novo impulso a formacao de professores e ao estudo da educacdo como

uma ciéncia.

Nicolau (2002) também traz as contribuicdes de Friedrich Froebel, (1782 — 1852),
gue viveu na Prussia e foi uma figura de presenca marcante no meio educacional
nos tempos modernos. Entretanto, varios autores dizem que seus principios, suas
ideias estdo ligados somente a educacao infantil e os vé simplesmente como o
fundador dos jardins de infancia. J& Frederik Eby (1976) diz que Froebel, hoje é

considerado o reformador educacional mais completo do séc XIX.

Froebel em 1837 abriu o primeiro jardim de infancia, isso se deu apés trabalhar com
Pestalozzi, de quem recebeu influéncia. Durante o seu tempo de vida dedicou- se a

fundagcdo de jardim de infancia, a formacdo de professores, a elaboracdo de

métodos e equipamentos para essas instituicdes. Apesar de seus ideais e de toda a



sua dedicacdo, Froebel foi banido da Prdssia durante algum tempo por ser

considerado politicamente radical.

Mesmo, tendo recebido influéncia de Pestalozzi, Froebel foi totalmente independente
e critico em suas posicdes, formalizando suas ideias educacionais. Friedrich Froebel

(1976), em sua obra A educacao do homem, afirma que

a educacdo é o processo pelo qual o individuo desenvolve a condicao
humana autoconsciente, com todos os seus poderes funcionando completa
e harmoniosamente, em relacdo a natureza e a sociedade. Além do mais,
era 0 mesmo processo pelo qual a humanidade, como um todo,
originariamente se elevara acima do plano animal e continuara a se
desenvolver até sua condicdo atual. Implica tanto a evolucdo individual

guanto a universal.

Neste sentido, Froebel (1976) diz que a atividade produtiva exige a integracdo da
memoaria, da percepcéao, do raciocinio da vontade com os nervos, musculos e 6rgaos
sensoriais. Ele foi um defensor do desenvolvimento genético, priorizando o estudo
de fases do crescimento, classificando - as da seguinte forma: infancia, meninice,
puberdade e mocidade. Destaca ainda que esse periodo da infancia seja durante
algum tempo, a época em que a crianca necessita de ser protegida pelos pais, por
ser dependente. Nessa fase, as atividades motoras e o0s sentidos sdo mais

importantes nesse periodo de vida.

Nicolau (2002) afirma que o surgimento do Jardim de Infancia (Kindergarden)
ocorreu em 1837 e as criancas eram consideradas como plantinhas de jardim e o
professor como o jardineiro. A crianca se expressaria por meios das atividades de
percepcao sensorial, da linguagem e do brinquedo, sendo que a linguagem oral se

associaria a natureza e a vida.

Nesta perspectiva, Froebel foi o primeiro a destacar a dimenséo ludica do brinquedo
e destacar que o desenho e as atividades que envolvem 0 movimento e 0S ritmos
sdo muito importantes. O primeiro passo para fazer a crianca conhecer a si mesma
foi chamar-lhe a atencédo para os membros de seu proprio corpo e, em seguida,
chegar aos movimentos das partes do corpo. Para isso, Froebel valorizou as

histérias, os mitos, as lendas os contos de fadas as fadbulas destacando que o0s



brinquedos fisicos davam forca e poder ao corpo, mas, as histdrias desenvolvem os

poderes da mente.

Ainda dentro desse contexto, mencionaremos mais um intelectual, que deu
contribuicdes para a educacéo infantil: o belga Ovide Decroly, nascido no final do
séc. XIX, ele defende que a crianca deve viver a vida e resolver as suas dificuldades

compativeis ao seu tempo, que é o de ser crianca.

Percorrendo o texto, observa-se uma visao oposta desse educador aos modos das
instituicdes da época, porque elas s6 viam o ensino sob a dimensédo da formacao
intelectual; tinha de ser dada as criancas uma cultura geral, idéntica; ndo se
perguntava qual seria uma atitude correta e viavel as criancas. Mas Decroly tinha
outro olhar sobre o ensino da crianca, para ele o ensino ndo deveria ficar focado
somente sob o angulo da intelectualidade, um curriculo fechado, sem abertura para
0 novo, para as necessidades diarias dessas, mas sim priorizava trabalhar
atividades diversificadas. O seu método de ensinar € ver a sala de aula ndo so

dentro da escola, mas além dos muros escolares.

Através de seu método, conhecido como “Centros de interesses”, ele mostra suas
ideias que estdo associadas ao conhecimento pela crianga, suas necessidades de
se alimentar, de lutar contra as dificuldades, as opressdes impostas pela sociedade
adulta na maneira de ensinar, de acreditar que esse ser infantil deve ser tratado
como adulto, de defender-se contra perigos e acidentes diversos, de agir e de
trabalhar solidariamente e de ter alegria de espirito, € uma sociedade onde a crianca
nao pode ser livre como crianca, ela ndo é considerada nem respeitada no seu

mundo de crianca.

Agora mencionaremos uma pensadora que teve destaque no livro de Nicolau (2002)
trata-se de Montessori (1870 — 1952), educadora italiana, formou-se em medicina
aos 25 anos pela Universidade de Roma, iniciando a sua carreira de trabalho,
dedicando — se as criancas anormais sob a influéncia de Séguin, que era muito
conhecido pelas suas ideias relacionadas ao tratamento e a educacdo dos anormais,
hoje criangas com “necessidades educacionais especiais”. Montessori viajou para

estudos a Franca e a Inglaterra.



Maria Montessori, ao voltar a Italia dedicou-se a formacdo de professores para a
educacdo de criangas com necessidades educacionais especiais. Pessoa
observadora, comecou a ver os defeitos das escolas comuns e passou a usar oS

procedimentos utilizados na formacéo de professores no ensino regular.

Segundo Luzuriaga (1963) o movimento da educacgdo nova, na Itélia, comegou com
Montessori, e suas casas para criangas, a primeira Casa Dei Bambini, como era
chamada em Roma, foi fundada em 1907, as quais ndo visavam somente a

instrucdo, eram também locais de educacéo e de vida.

O autor Frederick Eby (1976) cita a 12 Guerra Mundial, como causadora da retracao
do apogeu pelo sistema de jardim de infancia na Alemanha, logo a seguir a esse
acontecimento, surgiu a técnica admiravel de Montessori em que 0 mais importante
era localizar o movimento das Escolas Novas em oposi¢cdo aos métodos tradicionais,
pois esses métodos nao tinham respeito as necessidades e a evolugdo do
desenvolvimento infantil. De acordo com a educadora italiana, s6 existe uma forma
de ensinar: despertar o mais profundo interesse do aluno e, com ele, sua atencao

mais viva e constante; fortalecer o interior da crianca visando a educacéo.

O movimento das Escolas Novas, apds a guerra de 1914, segundo Angela Médice
(1951 apud Nicolau 2002 p. 38), teve representante em varios paises do mundo,
mostrando que houve dois periodos o da Primeira Guerra Mundial e o da Segunda
Guerra Mundial. O primeiro foi mais austero, e o segundo, mais flexivel e adaptado a

crise mundial que antecedeu a nova guerra.

Neste sentido, as verdadeiras reformas educacionais se inspiraram nos principios da
nova pedagogia, e, em 1946, aconteceu em Paris 0 1° Congresso da Educacao
Nova, sendo que os trabalhos apresentados mostravam as realizacbes ja
conquistadas e também apontavam o0s aspectos, 0s objetivos que deveriam ser

alcancados.



Para Angela Médici (1951apud Nicolau 2002 p. 38), no contexto da Escola Nova,
Maria Montessori, ocupa papel de destaque pelas novas técnicas introduzidas nos

jardins de infancia e nas primeiras séries do ensino formal.

Mencionaremos agora, por intermédio de Nicolau (2002), algumas das importantes
contribui¢cdes de Jean Piaget, para o cenario da Educacgéao Infantil.

Jean Piaget, suico (1896 — 1980) deixou aproximadamente mais de cinquenta livros,
monografias e centenas de artigos. Sua grande preocupacdo de estudo foi o
epistémico, ou seja, estudou a evolucdo do pensamento humano até a adolescéncia,
enfatizou o método de interacdo individuo-ambiente para poder entender os
mecanismos mentais que a pessoa usa para entender o mundo, esse processo de

adaptacdo ao meio depende do conhecimento.

Rappaport (1981, p. 49) afirma:

“A preocupacgao central de Piaget dirige-se a elaboracdo de uma teoria do
conhecimento, que possa explicar como o organismo conhece o mundo. (...)
existe, para ele, uma realidade externa ao sujeito do conhecimento e é a
presenca desta realidade que regula e corrige o desenvolvimento do
conhecimento adaptativo. A funcdo do desenvolvimento ndo consiste em
produzir cépias internalizadas da realidade externa, mas sim, em produzir
estruturas légicas que permitam ao individuo atuar sobre o mundo de
formas cada vez mais flexiveis e complexas”.

Piaget mostra ainda que sua concepcao da criangca a compreende como um ser
dindmico que a todo o momento ela interage com a realidade, trabalhando
ativamente com objetos e pessoas. Essa influéncia que a crianca vivencia
constantemente com o ambiente da a ela condicbes de construir estruturas mentais

e adquirir maneiras de fazé-las funcionar.

A tedrica Rappaport (1981, p. 53) também diz

gue é possivel, valida e recomendavel a utilizacdo dos conhecimentos,
trazidos a luz por Piaget ou no que se refere as estruturas mentais que
estdo presentes em cada faixa etaria, em cada fase do desenvolvimento e
no modo de funcionamento caracteristico dessas estruturas. E mais,
acredita ser necesséario um conhecimento profundo da nossa crianca, nos
varios seguimentos da populacdo, um estudo mais rigoroso, mais tempo
das propostas piagetianas, para que se possa chegar a uma utilizagéo
vélida e proveitosa.



De acordo com Piaget os estagios do desenvolvimento humano sao:

e Sensorio - Motor (0 a 2 anos );
e Pré - Operatorio (2 a 7 anos);
e Operacdes Concretas (7 a 11 ou 12 anos);

e Operacdes Formais (11 ou 12 anos em diante).

No Estagio sensorio motor a atividade intelectual da crianca € de natureza sensorial
e motora. Essas atividades serdo a base da atividade intelectual superior futura.
Essa estimulacdo do meio em que a crian¢a convive interferird na mudanca de um
estagio para outro. Perante esse conceito, observa-se que a crianga ao nascer deve
receber estimulacdo visual, auditiva, tatil, fazendo com que sua inteligéncia de

desenvolva.

No Estagio pré-operacional (esta as etapa do desenvolvimento mereceu um estudo
mais profundo, da parte de Piaget) € a época das aquisi¢des logicas, isso pode ser 0
motivo que levou Piaget, a se interessar mais por essa fase da vida da crianca. A
crianca desenvolve a capacidade simbdlica: nesse tempo de vida acrianca ja néo
depende unicamente de suas sensac¢fes, de seus movimentos, mas ja distingue um
significador (imagem, palavra ou simbolo) daquilo que ele significa (0 objeto
ausente), o significado. O periodo do pensamento pré-operatorio caracteriza-se pelo

egocentrismo, ou seja, a criangas nao consegue se colocar no lugar do outro.

No Estagio das operacdes concretas a crianga possui uma organizacdo mental

completa; ela manipula o mundo. Os sistemas de acdo relinem-se todos integrados.

No Estagio das operacdoes formais é que acontece o0 desenvolvimento das

operacdes de raciocinio abstrato.

E relevante destacarmos que Piaget nos deixou um legado, juntamente com seus
colaboradores que nem tudo pode ser objeto da aprendizagem infantil, sabe-se o
qgue pode ser aprendido pela crianca, de acordo com o estdgio de desenvolvimento

em que se encontra.



Sobre as repercussbes no ensino, Cunha (1973) mostra que a metodologia de
ensino baseada nas ideias de Piaget, pressupde muita flexibilidade no arranjo da
sala de aula, no processo de interacdo entre as criangas e entre elas e o professor.

A educacdo Infantil recebeu estimulo de Piaget, pela sua propria teoria
psicogenética, pois reconhece que o processo de desenvolvimento pressupde uma
sucessdo de etapas. Concedeu seu apoio as atividades espontédneas da crianca
pensando na organizacdo cognitiva voltada a preparacdo das operacfes da

inteligéncia.

Nicolau (2002) também traz concepc¢des do tedrico Charles (1981), sobre as ideias

de Piaget e 0 seu aproveitamento na sala de aula:

e A estrutura mental da crianca é diferente da do adulto;
e A crianca vé o mundo mediante caminhos proprios;
e O desenvolvimento mental da criangca passa por estagios definidos que

acontecem numa sequéncia invariavel.

(Mostrando que) As criancas podem passar de um estagio ao outro em idades
diferentes e que pode acontecer de uma crianca estar num determinado estagio,
para alguns aspectos de seu desenvolvimento, e noutro, para outros aspectos
Charles (1981) cita ainda que a maturacdo, a experiéncia, a interacdo social e a

equilibracao se inter-relacionam e tém muito a ver com o desenvolvimento mental.

Neste sentido, ao se referir & maturacdo, pensa — se no amadurecimento fisico, e
especificamente no do sistema nervoso central. E a equilibracdo entende-se que € a
integracdo da maturacdo, da experiéncia e da socializacdo, construcdo e

reconstrucao das estruturas mentais.

Tosta, Salomdo e Borges (2010) trazem Piaget, defendendo a idéia de que para
crianca se desenvolver € necessério que haja interacéo, pois a inteligéncia € um

processo dinamico. Piaget, afirma que o conhecimento é formado a partir das



vivéncias continuas do individuo com o meio ambiente, demonstrando preocupac¢ao
sobre o desenvolvimento da inteligéncia, sobre a formagdo do comportamento e da

personalidade da crianga.

O interacionismo de Piaget, veio nos possibilitar a valorizar o ambiente escolar como
I6cus privilegiado de aprendizagem, e o trabalho docente como elemento essencial
para o desenvolvimento do conhecimento e da inteligéncia, mostrando que o
conhecimento se encontra nas interagcdes constantes do sujeito com o ambiente,

interacOes estas permeadas por desafios cognitivos.

Nesse contexto, desatacaremos as Contribuicdes do Psicdlogo e educador, russo,
Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934).

Vygotsky morreu ha 79 anos, mas suas obras ainda estdo em pleno processo de
descoberta e debate em varios paises do mundo, inclusive no Brasil. Do legado
deixado por Vygotsky, destaca-se no campo educacional os estudos sobre o
desenvolvimento intelectual e a importancia que o autor atribuia as rela¢cdes sociais

e a mediacao do aprendizado.

Segundo Vygotsky a capacidade de assimilar conhecimentos no inicio do

desenvolvimento infantil,

esta ligada imediatamente a motricidade, que constitui apenas um dos
momentos do processo sensério motor integral e que, somente
paulatinamente, com o0s anos, come¢a a adquirir uma notavel
independéncia e a libertar-se dessa conexao parcial com a motricidade.
(VYGOTSKY, 1998, p. 27 apud DRAGO E RODRIGUES, 2009, p. 51)

Destacamos aqui 0 brincar como uma das principais atividades realizadas na escola
gue contribuem significativamente para o desenvolvimento da motricidade do
educando, além disso, de acordo com Drago e Rodrigues (2009) os estudos de
Vygotsky sugerem que o0 brincar estd intrinsecamente relacionado ao
desenvolvimento da percepcdo, da memoria, da afetividade, da imaginacao,
aprendizagem, linguagem, atencdo, interesse, ou seja, um leque enorme de

caracteristicas proprias dos seres humanos.



Reafirmando a importancia da interagdo social para o desenvolvimento do individuo,
no livro Crianca e desenvolvimento - necessidades educativas, Tosta (2010) mostra,
gue os estudos e pesquisa de Vygotsky, estdo apoiados em uma base interacionista,
ou seja, em uma concepcao que defende o processo de desenvolvimento humano
por sua complexidade concebido como resultado das interacdes entre fatores
biolégicos , aquele que é proprio do individuo e fatores ambientais referente ao

meio em que ele vive.

Levando-se em conta que esses processos estdo associados ao contexto historico
do homem, ndo se pode falar em analisar o desenvolvimento infantil “sem falar sobre
a linguagem e seu papel fundamental para o processo sociopsico-educacional e
constitutivo do ser humano num contexto geral [...] porque o homem se desenvolve
basicamente através da linguagem, seja ela oral, gestual, escrita, dentre outras”.
Drago e Rodrigues (2010, p. 53).

Entretanto, de acordo com Ferrari (2008)

Vygotsky ndo formulou uma teoria pedagogica, embora o pensamento do
psicélogo bielo-russo, com sua énfase no aprendizado, ressalte a
importancia da instituicdo escolar na formacdo do conhecimento. Para ele, a
intervencdo pedaglgica provoca avan¢gos que ndo  ocorreriam
espontaneamente. Ao formular o conceito de zona proximal, Vygotsky
mostrou que o bom ensino é aquele que estimula a crianga a atingir um
nivel de compreensao e habilidade que ainda ndo domina completamente,
"puxando” dela um novo conhecimento [...] O ensino de um novo conteddo
ndo se resume a aquisicdo de uma habilidade ou de um conjunto de
informacgdes, mas amplia as estruturas cognitivas da crianga. Assim, por
exemplo, com o dominio da escrita, o aluno adquire também capacidades
de reflexdo e controle do proprio funcionamento psicolégico. (p.22)

Em relacdo as funcbes psicologicas, Vygotsky defende para os seres humanos a
existéncia de dois tipos de funcbes psicologicas: as elementares e as superiores.
Visto que um bebé possui funcdes psicoldgicas elementares, durante o processo de
interacdo social da crianca com adultos e com outras criancas, as funcdes

elementares serdo transformadas em fungdes superiores.

Também destacamos que para Vygotsky, existem pelo menos dois niveis de
desenvolvimento humano: o real e potencial. Neste sentido, a relagcao aprendizagem

— desenvolvimento € tratada por Vygotsky com o conceito de zona de



desenvolvimento proximal, referindo-se a distancia existente entre os dois niveis de

desenvolvimento:

a) Primeiro nivel: nivel de desenvolvimento real ou efetivo.
Sao as informagfes que a crianca ja tem em seu poder as fungbes que ela é capaz

de desenvolver ou fazer sem ajuda dos adultos ou de outras criangas.

b) Segundo nivel: nivel de desenvolvimento potencial.
Ele é visto pela capacidade da crianca de resolver problemas, por intermédio dos
adultos ou de outras criangcas. Exemplos: montar um jogo na ordem crescente,

amarrar o ténis.

Retomando a relevancia dos estudos desenvolvidos por Vygotsky para a educacéo

cabe destacar que

a base dos estudos de Vygotsky foram criancas e jovens abandonados,
orfaos ou pessoas que se perderam da familia, que apresentavam doencas
derivadas da desnutricdo, deficientes, com distUrbios emocionais,
transtornos de conduta, envolvidas em delinquéncia, dentre uma série de
caracteristicas decorrentes de um periodo intenso de instabilidade
econdmica, politica, cultural e social pelo qual passou a Russia na década
de 1920 e que estd associada tanto ao periodo que abrangeu a Primeira
Guerra Mundial quanto a Revolucéo Russa e a Guerra Civil Russa (GOES,
2002 apud DRAGO E RODRIGUES 2009,p.50).

Sendo assim, destacamos que essas situagdes mencionadas acima “tem muito a ver
com a realidade de grande parte das escolas publicas brasileiras.” (Drago e
Rodrigues 2009, p. 50).

Nesse contexto histérico sobre a Literatura Infantil, no livro Educacédo Infantil:
fundamentos e métodos, Oliveira (2007) também aborda a importancia e influéncia
na Educacédo Infantil de autores como Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Montessori,
Froebel. Além desses, a autora considera relevante o trabalho realizado por
Coménio e Freinet que dentre outros, criaram as estruturas para um modelo de
ensino focalizado na crianca. Muitos desses autores viam-se comprometidos com as
situacBes sociais relacionadas as criancas que viviam situacdes dificeis como:

pobreza, orfaos por guerra. Diante desses problemas propuseram-se de elaborar



propostas de atividades em instituicdes escolares que pudessem amenizar alguns

problemas de desenvolvimento surgisse.

Nesse sentido, de acordo com Oliveira (2007) Coménio (1592 - 1670) tratava das
guestdes de educar criangas menores de 6 anos de diferentes condi¢des sociais, em
seu livro, A escola da infancia, publicado em 1628, o autor diz que o nivel inicial de
ensino era o “colo da mae” que deveria acontecer dentro de casa. Em 1637,
Coménio criou um plano de escola maternal que utlizava materiais audiovisuais,
como livros com ilustracdes para educar criancas pequenas afirmando que nessa
conservacao dos sentidos e da imaginacdo antecede o desenvolvimento do lado

racional da crianca.

De acordo com Oliveira (2007) no que se refere a Freinet (1896 - 1966) sabe-se, que
ele foi um dos educadores que renovou as praticas pedagodgicas de seu tempo e
acreditava que a educacdo dada pelas escolas as criancas deveria ultrapassar as
paredes da sala de aula e unir-se as experiéncias por elas vividas em seu convivio

social.

Durante os anos de 1950 - periodo Pés-Segunda Guerra Mundial - observa — se no
contexto internacional, uma nova preocupacdo com o lado social da infancia e o
pensamento de ver entender a crian¢ca como portadora de direitos. Essa declaracéo
aparece expressa na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, promulgada
pela ONU, em 1959, em decorréncia da Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos, apresentada em 1948.

De acordo com o livro: Os Fazeres na Educacao Infantil, nos ultimos vinte anos, a
educacdo infantii vem sofrendo significativas mudancas no que se refere a
legislacdo. Para os autores, a existéncia das leis, além de refletir as conquistas dos
movimentos promove forca para a continuidade da luta de uma educacdo de
gualidade. Ao se reconhecer a crianca como um sujeito de direito, a legislacéo
enfatiza também, que as instituicdes dedicadas a educacdo infantil sédo locais que

devem promover o desenvolvimento desses sujeitos, portanto, para eles:

Essas leis, [...], também impulsionaram a elaboracdo de documentos que
hoje orientam a area. Os textos, no geral, superam uma concep¢ao histoérica



gue atribuia as creches um mero papel de guarda e caminham para o
reconhecimento desse atendimento como um direito da crianca e dessas

instituicbes como espacos de promocao de seu desenvolvimento.(Rossetti-
Ferreira [et.al.],2011, p. 184)

A Constituicdo Federal é a lei suprema do povo brasileiro e ela estd a garantia de
nossos direitos. Como sabemos a Constituicdo Federal é uma conquista dos
movimentos de discussdes e participacdo popular. Epoca de transicdo do regime
militar para a democracia, e que, ainda, segundo esses autores, “Dessa
participagao, resultou um texto constitucional avangado e que estabelece as bases

para a constru¢cdo de uma sociedade livre, justa e solidaria (art. 3°)".

Considerando que, a atual Constituicio Federal € um marco na historia da
Educacao, especialmente a educacdo infantil, uma vez que coloca o atendimento
em creche no capitulo da Educacao infantil e inclui a Educacéao Infantii como um
dever do Estado e um direito da crianga, de acordo com o artigo 208, no inciso 1V,

abaixo:

“Artigo 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivada mediante a
garantia de:

IV — “O atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis
anos.”

Os autores reforcam, ainda, que esse direito é da crianca, embora na Constituicao
Federal estabeleca a assisténcia gratuita em creche e pré-escola como um direito
social dos trabalhadores urbanos e rurais, (conforme o art.7°, inciso XXV). Ainda de
acordo com os autores, todos tém suas responsabilidades, “O direito a educagao
infantil, assim como todos os direitos das criancas, deve ser zelado e garantido pelo

Poder Publico, pela familia e pela sociedade.”

O Poder Publico compreende toda a esfera federativa e ndo exime nenhum desses

membros de sua responsabilidade, ou seja:

No que se refere ao Poder Publico, no Artigo 211, paragrafo 2° a
Constituicdo Federal define que 0os municipios devem atuar prioritariamente
no ensino fundamental e na educagéo infantil. Essa delimitacdo ndo impede
gue sejam feitos programas, para a educacgdo infantil, pela Unido, pelos
Estados uma vez que, de acordo com esse mesmo artigo, a Unido, os
Estados e os Municipios deverdo organizar seus sistemas de ensino em

regime de colaboracéo. (Rossetti-Ferreira [et.al.], 2011, p.185)



Dizer que a crianga tem direito a educacao infantil significa, em consonancia com a
lei, dizer que toda crianca tem: direito a vaga em escola publica (art. 205); gratuita e
de qualidade (art. 206, incisos IV e VI) e em igualdade de condi¢Ges para acesso e
permanéncia (art. 206, inciso I). Todas sem excec¢ao, incluindo a da modalidade de
educacédo especial. Portanto, a Constituicdo contribui para a consolidagédo de uma
visdo de atendimento em creche e pré-escola ndo mais como um favor ou direito dos

pais, mas como um direito da crianca e que esse direito deve ser garantido.

Porém, ao lado da Constituicdo Federal existe a Lei de Diretrizes e Base n°
9394/1996 (LDB) que regulamentaas acdes das instituicdes de Educacéo Infantil. O
seu principio norteador consiste no desenvolvimento integral da crianga, portanto, a
crianga da educacdo infantii deve ser atendida na integralidade de suas
necessidades e potencialidades fisicas, psicoldgicas, intelectuais, sociais e culturais.
Ou seja, segundo autores o Artigo 29 ressalta a impossibilidade de se separar o

educar do cuidar, como a abaixo:

[...]. o Artigo 29 aponta para acdes indissociaveis da educacéo e cuidado.
Se para todos os niveis de ensino € impossivel falar de uma educacéo que
ndo cuide e de um cuidado que ndo forme e eduque, na educacao infantil
isso € ainda mais evidente diante das peculiaridades da faixa etéria

atendida. .(Rossetti-Ferreira [et.al.], 2011, p. 188)

Os autores ainda atentam para a nao confuséo das responsabilidades — comunidade

X instituicdo X familia, e alertam:

Um outro ponto que merece destaque no Artigo 29 é que, ao estabelecer
um papel de complementaridade & acdo da familia e da comunidade, o
artigo aponta para uma especificidade da educacéo infantil que nédo se
confunde com as fun¢Bes das duas outras insténcias. [...] A educacéo
infantil ndo substitui a educacédo familiar; ela a complementa. Sem uma
relac@o que promova a participacdo das familias na creche e na pré-escola,
cada uma dessas instancias, ndo had como efetivar o desenvolvimento

integral da crianca. .(Rossetti-Ferreira [et.al.], 2011, p. 189)

Quanto a formacéo dos profissionais das Instituicdes de Educacao Infantil os autores
do livro Os fazeres na educacao infantil chamam a atencéo para a parte historica da
educacao infantil, em particular o segmento creche, que se constituiu a partir de uma

populagdo trabalhadora majoritariamente feminina e sem escolarizagdo minima para



a funcdo. A contratacdo sem exigéncia de formacao foi inclusive incentivada por
politicas publicas nacionais de expansdo de vagas. E, ao se exigir uma formacgéo
minima no nivel médio, na modalidade normal, provocou uma reorganizacdo na
realidade das instituicbes e dos municipios, uma vez que uma grande parte dos

profissionais n&o tinha essa formagéao.

Atualmente procura-se uma maior qualificacdo dos profissionais da educacéao infantil
para atender a meta tracada até o final da década, e também alerta para a exigéncia

dessa qualificagéo:

[...], embora o Artigo 62 admita a formagcdo minima de nivel médio na
modalidade normal, o0 mesmo artigo indica a formagdo superior como
necessaria para a atuacdo. Na tentativa de esclarecer ambiguidades que a
redacdo do artigo gerou a Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacédo, emitiu pareceres que falam a favor da aceitacdo da
formac@o minima em nivel médio, mas insistem na meta da formagédo em
nivel superior. Nas disposi¢Oes transitérias da LDB, o artigo 87, paragrafo 4°
estipula que “até o final da década somente serao admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico”.

.(Rossetti-Ferreira [et.al.], 2011, p. 191)
Essas metas estdo no Plano Nacional da Educacdo (PNE) que esta em discusséo, a
partir da exigéncia da LDB através de seu artigo 87, em seu 8 1° e de acordo com

essa legislacdo o plano € decenal com data prevista para 2001 a 2010. Como nos é

mostrado abaixo:

A LDB, em seu Artigo 87, paragrafo 1° estabeleceu o prazo de um ano para
que a Unido encaminhasse ao Congresso Nacional o Plano Nacional de
Educacgéo (PNE), em sintonia com a Declaracdo Mundial de Educagé&o para
todos. O plano Nacional de educacdo € uma exigéncia da Constituicdo
Federal em Artigo 214. O plano em vigor foi votado em janeiro de 2001 (Lei

Federal n° 10.172). (Rossetti-Ferreira [et.al.], 2011, p. 191)

Ainda de acordo com esse artigo, os autores do livro citado acima salientam que:

[...] o PNE deve visar “a articulagao e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e a integracdo das ag¢des do poder publico”’, que
conduzam dentre outras coisas, a erradicacdo do analfabetismo, a
universalizagdo do atendimento escolar e a melhoria da qualidade do

ensino. (Rossetti-Ferreira [et.al.], 2011, p. 191)

Ou seja, o PNE estabelece as diretrizes a ser buscadas pelo poder publico para a

universalizacdo do atendimento escolar, atentando que para uma educacdo de



qualidade, é necessaria a formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacao,

inclusive a gestédo e o financiamento da mesma.

De acordo com os autores, sao 26 metas especificas, para a educacédo infantil e a
primeira delas busca enfrentar o enorme déficit de vagas e propde a ampliacao da
oferta de modo a atender, até o final da década a “50% das criangas de 0 a 3 anos e
80% das de 4 a 5 anos”. Essas metas tem sido um importante instrumento para os
movimentos sociais na luta pela ampliacdo de vagas na educacado infantil, que
procuram forcar o poder publico, inclusive com acfes na justica a aumentar o

investimento na area. Ou seja, ha ainda muito a se conquistar.



3. NOVA CONCEPCAO DE LITERATURA INFANTIL

Gregorin Filho (2009), em seu livro Literatura infantii — multiplas linguagens na
formacado de leitores, pde em duvida se o tipo de texto identificado como Literatura
infantil se convencionou chamar-se como tal apenas por ser mais um entre tantos
outros recursos disponiveis para o desenvolvimento da pratica pedagogica ou se

realmente configurou-se como um fazer artistico.

Foi principalmente apdés a segunda metade do século XIX que essa vinculagdo se
fez. A partir de determinados tipos de textos, as praticas pedagogicas que foram se

impondo na educacéo, vinculando a literatura ao fazer pedagdgico intencionalizado.

Para Gregorin Filho (2009), na pratica de leitura no Brasil, do final do século XIX até
o surgimento de Monteiro Lobato, os paradigmas vigentes eram 0 nacionalismo, 0
intelectualismo, o tradicionalismo cultural com seus modelos de cultura a serem
imitados e o moralismo religioso, com as exigéncias de retiddo de carater, de
honestidade, de solidariedade e de pureza de corpo e alma em conformidade com

0S preceitos cristaos.

Com o surgimento de Monteiro Lobato, entra em cena uma proposta inovadora para
a crianga, ainda que com uma voz vinda da boca de uma boneca de pano, Emilia. A
contestacao e a irreveréncia infantil sem barreiras comecam a ter espaco e a ser
lidas, e adquirem maior concretude com as ilustracdes das personagens do Sitio do
Pica-pau amarelo. Logo, podemos dizer que a importancia de Monteiro Lobato,
apesar de algumas polémicas, ndo pode ser contestada no que se refere a ser o

precursor de uma nova literatura destinada as criancas no Brasil.

Essas mudancas foram histéricas e dialdgicas. Hoje, ainda segundo Gregorin Filho
(2009), ha uma producao literaria/artistica para as criancas que ndo nasce apenas
da necessidade de se transformar em mero recurso pedagdgico, mas cujas
principais funcées sdo o ludico, o catartico e o libertador, além do cognitivo e do
pragmatico, ja que visa a preparar o individuo para a vida num mundo repleto de

diversidades.



A partir da mudanca de valores, autores trazem as vozes das criangas e 0 universo
cotidiano com seus conflitos para serem lido/vistos/sentidos na literatura infantil,
conflitos esses levados as criangas com uma proposta de dialogo, ndo somente de

imposicdo de valores por meio de uma literatura.

Portanto, segundo Gregorin Filho (2009), verifica-se que h& dois momentos bem
definidos da literatura voltada para as criangas no Brasil em busca da expresséo
artistica apropriada ao universo da crianca:

a) momento anterior a Monteiro Lobato: veicula valores como o individualismo, a
obediéncia absoluta aos pais e as autoridades, a hierarquia tradicional de classes, a
moral dogmatica ligada a concepcdes de cunho religioso, varios tipos de
preconceito, como o0 racismo, uma linguagem literaria que visa a imitar padrbes
europeus. Desse modo, a literatura para as criangcas se torna um mero instrumento

pedagogico, elaborada para uma crianga vista como um adulto em miniatura;

b) momento atual, pés-lobatiano: uma literatura para criancas e jovens mostra uma
individualidade consciente, obediéncia consciente, mundo com antigas hierarquias
em desagregacao, moral flexivel, luta contra os preconceitos, linguagem que busca
a invencéo e o aspecto ludico da linguagem, ou seja, uma literatura que mostra um
mundo em construcdo para uma crianga que passa a ser vista como um ser em

formacéo.

Nota-se, entédo, o processo de mudanca sofrido na concepcao de literatura infantil,
ou seja, de instrumento pedagdgico de concepcdo moralizante do passado, ela
passa a espelhar a sociedade com suas relagfes, necessidades, questionamentos e

padrdes estéticos.

Vemos essas informacdes sistematizadas e ampliadas no quadro seguinte:



A LITERATURA INFANTIL/JUVENIL NO BRASIL

PRECURSORES (Brasil colénia até a década
de 1920)

MONTEIRO LOBATO (década de 1920 e
meados da década de 1980)

- A literatura reflete todas as principais
tendéncias da Europa;

- Literatura de cunho humanista dramatico;

- Literatura como instrumento pedagdgico
(também reflexo de padrées europeus);

- Fabulas, contos de fada maravilhosos, novelas
de aventura e de cavalaria;

- Nacionalismo com énfase na vida rural;

- Culto da inteligéncia;

- Moralismo e religiosidade.

EXEMPLARIDADE E DOUTRINACAO

- Era getuliana e esfor¢o para a reconstrucao;
- Expanséo da literatura em quadrinhos;

- Tradi¢cdo em conflito com o modernismo;

- Antagonismo entre Realismo e Fantasia;

- Formacao do Teatro Infantil (1950);

- Expansdo dos meios de comunicagdo em
massa (1960);

- LDB (Lei n°® 4.024, de 20/12/1961);

- Ato inconstitucional n. 5;

- Abertura do governo Figueiredo.
RELATIVISMO DE VALORES

POS-LOBATO (meados de 1980 a meados da
década de 1990).

CONTEMPORANEO (meados de 1990 até a

atualidade)

- Influéncia da abertura politica ha concepcao de
educacéo;

- Literatura inquieta e questionadora;

- Questdes cotidianas e mais realistas;

- Apelo a curiosidade do leito;

- Dialogismo esta mais presente nos textos para
criancas e jovens;

- Computador passa a tomar seu lugar nas
casas e no cotidiano das pessoas;

Apelo a visualidade.

EXPERIMENTALISMO

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) (Lei n. 9.394, de 20/12/1996);

- Par@metros Curriculares Nacionais (PCNSs);

- Temas transversais sdo inseridos nas
propostas curriculares;

- Movimentos sociais e de minorias como
reacdo a estereotipos negativos;

-Lei n. 11.645/2008;

- Tecnologia e multiplas linguagens;

- Hipertextualidade.

MORAL RELATIVA E DIALOGOS COM O

LEITOR

(Tabela que explicita a divisdo da literatura brasileira - retirada da p. 37 do livro “Literatura Infantil-

multiplas linguagens na formagéo de leitores”)




Segundo Gregorin Filho (2009), para se entender a literatura infantl como um
género que se constréi através do tempo, € relevante pensar que antes do século

XVIII havia uma separacgéo bastante nitida do publico infantil.

O autor também revela em seu estudo que, os individuos pertencentes as altas
classes sociais liam os grandes classicos da literatura, orientados que eram por seus
pais e preceptores; jA a crianca das classes mais populares ndo tinha acesso a
escrita e a leitura, portanto, tomava contato com uma literatura oral e mantida pela
tradicdo de seu povo e também veiculada entre os adultos. Nesse periodo ndo se
via a infancia como um periodo de formacao do individuo; a crianca era vista como

um adulto em miniatura.

Nessa fase da histéria percebe-se uma inexisténcia da literatura infantil, como na
forma contemporanea, uma vez que, oral ou escrita, classica ou popular, a literatura
veiculada para adultos e criangcas era exatamente a mesma, ja que esses universos
nao eram distinguidos por faixa etaria ou etapa de amadurecimento psicologico, mas

separados de maneira até drastica em funcéo da classe social.

Com a industrializacdo na segunda metade do século XVIII, novas classes sociais
surgiam. Valores eram descartados em detrimento de outros novos que

despontavam com o poderio econémico de uma classe emergente: a burguesia.

A partir de entdo, comeca-se a fazer a adaptacao de classicos da literatura como
Cinderela, As Mil e Uma Noite e Fabulas, além de uma gama de historias que
tiveram a sua origem em classes intelectualizadas ou populares, essas ultimas
mantenedoras das novelas de cavalaria e de uma infinidade de contos ainda

reeditados para as criancas no final do século XX.

Basta um olhar mais atento a essas obras para verificar que elas sdo portadoras de
uma estrutura profunda de tematicas que contém valores humanos, jA& que 0s
valores sobre 0s quais as sociedades sdo construidas ndo séo infantis, adultos ou

senis, sdo humanos e atemporais.



Hoje, a infancia para a nossa sociedade € um conceito histérico e dialético da etapa
de desenvolvimento do ser humano, ou seja, um conceito que se construiu do
dialogismo, no sentido bakhtiniano do termo, entre textos que se produziram

historicamente.

Segundo Gregorin Filho (2009), a relacdo jA mencionada entre a literatura produzida
para criangas e jovens e a sociedade pode ser claramente percebida nas alteracdes
provocadas nos textos para a infancia produzidos ap6s a promulgacdo da Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacéo.

Como mencionado na ultima LDB, com a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais houve a inser¢cdo dos chamados Temas Transversais, que devem ser
inseridos nas discussdes em sala de aula, sendo importantes para a discusséao de

guestdes que fazem parte da formacéo étnica e social do povo brasileiro.

De acordo com Gregorim Filho (2009), a literatura para criancas, hoje, guarda
caracteristicas primordiais da arte, ou seja, olhar a sociedade e devolver a ela uma

matéria passivel de discussao e mudanca.

Assim, para o autor a Humanidade vem, ao longo do tempo, estruturando e
discutindo quais sdo os “fazeres” adequados as criangas, quais sdo os textos que
devem ser lidos por elas; em ultima analise, a sociedade (re) constréi dialogicamente
0 universo infantil, territério esse que se molda, através do tempo, por textos num

fazer histérico e dialdgico.

Logo, constata-se que as criangas continuam entrando em contato com 0S mesmos
discursos que o0s adultos, como acontecia anteriormente ao surgimento da
pedagogia e a criacdo do universo infantil, s6 que com uma grande diferenca. E que
hoje ha um conhecimento mais amplo das etapas de desenvolvimento da crianca e

um respeito as competéncias que cada uma dessas etapas comporta.

Neste inicio de século XXI, pode-se encontrar uma grande variedade de “infancias”

coexistindo nas mais diversas sociedades, desde aquelas que ainda ndo conhecem



a escola e seguem trabalhando como adultos até aquelas que vivem imersas num
mundo puramente tecnoldgico, também afastadas das atividades ludicas téo

necessarias ao desenvolvimento do ser humano.

Entdo, da mesma maneira que o termo infancia foi histérica e socialmente
desenhado pelos fazeres e saberes da humanidade, a literatura destinada a essa
infancia também teve de se adaptar a essas metamorfoses na busca de didlogos

mais amplos.



4. A BIBLIOTECA ESCOLAR E A FORMACAO DE LEITORES

Como se sabe, os conhecimentos eram passados de geracdo para geracao, ha
séculos atras, através da transmissdo oral'. Eram considerados sabios apenas
aqueles que conseguiam transmitir os conhecimentos. Portanto, tinham a missao de
passar os conhecimentos adquiridos. Porém, por ndo serem registrados, muitos
desses conhecimentos corriam o risco de a informacédo ndo corresponder ao que

real dito, ou seja, havia variagdes de interpretacdes.

Com o tempo, e com o surgimento da escrita, a histéria da humanidade ganhou
outros contornos. O homem criou possibilidade de acumulacdo e producédo de
conhecimento que propiciaram o surgimento das ciéncias e, assim, foram surgindo
novas formas de comunicacdo. A escrita mudou a forma do homem se comunicar,

mudando também a forma de inter-relacdo com o conhecimento.

Podemos dizer entdo, que o surgimento da escrita propiciou o aparecimento das
tecnologias, fundamentais ao desenvolvimento do ser humano. Para se ter uma
ideia, os livros eram escritos manualmente, e sé eram encontrados nos palacios e
nos templos, usados por sacerdotes e reis, que eram 0s poucos privilegiados que
sabiam ler e escrever. O livro representava uma ostentacdo, um objeto de luxo e de

poder.

Com a descoberta do papel e a invencdo da imprensa por Gutenberg, o ler e 0
escrever foram se encontrando e ganhando formas de registro. A partir dai, deu-se
inicio a multiplicacdo dos livros e as bibliotecas tornaram-se mais acessiveis ao
povo, embora com um aspecto formal, voltadas mais para a preservacao do acervo
do que para sua disseminacdo. Essas bibliotecas eram vistas como espacos para 0s

intelectuais.

1. As informacg@es que seguem foram retiradas do portal do Ministério da Educacéo (MEC).



No entanto, o conceito e as explicagbes para a palavra biblioteca vém se
transformando e se ajustando por meio da propria histéria das bibliotecas. Para
Fonseca (1992, p. 60), um novo conceito “é o de biblioteca menos como colegéo de
livros e outros documentos, devidamente classificados e catalogados do que como
assembléia de usuarios da informacdo”. Isso quer dizer que as bibliotecas néo
devem ser vistas apenas como depdsitos de livros. Elas devem ter seu foco voltado
para as pessoas no uso que essas fazem da informacao oferecendo meios para que

esta circule da forma mais dindmica possivel.

Para muitos autores, a tipologia de cada biblioteca depende mais das funcbes
desempenhadas por ela. Ela pode ser: a) escolar — b) especializada c) infantil — d)

publica —e) nacional — f) universitaria — entre outras.

Aqui, iremos trabalhar com a biblioteca infantil, que é algo ndo muito explorado
ainda. Ela tem como objetivo primordial o atendimento de criancas com os diversos
materiais que poderdo enriquecer suas horas de lazer. Visa a despertar o
encantamento pelos livros e pela leitura e contribuindo assim, com a formacao do

leitor.

E importante entender que a tipologia de cada biblioteca nos ajuda ndo s6 a
perceber a funcdo social de cada uma, como também requer um conhecimento mais
apurado da comunidade na qual a biblioteca esta inserida, evidenciando
principalmente suas necessidades e seus anseios por informacdo e habitos

culturais.

A escola que nao proporciona aos alunos o contato com a leitura, ndo ensina a ler.
Mas é bom lembrar que este deve ser um compromisso de todos que trabalham na
escola. Uma grande forca-tarefa deve ser formada para transformar a biblioteca em

um espaco ativo para melhorar os indices de leitura.

Este € um bom comeco para envolver a todos os profissionais de educacédo, em
atividades como: hora do conto, contacdo de historias, representacdo teatral,

jornada pedagdgica, concursos literarios, recitais poéticos etc.



Nesse sentido, a biblioteca escolar (infantil) ndo deve ser s6 um espaco de acao
pedagdgica, servindo como apoio a construcdo do conhecimento e de suporte a
pesquisas. Deve ser, sim, um espaco perfeito para que todos que nela atuam
possam utiliza-la como uma fonte de experiéncia, exercicio da cidadania e formacao
para toda a vida. E consenso dos educadores que o desempenho escolar flui melhor

guando a escola tem uma biblioteca dinamica.

4.1. ORGANIZACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Organizar uma biblioteca ndo € uma tarefa simples. Exige uma série de cuidados

gue devem ser observados para que se atinjam os objetivos aos quais se propde.

E a biblioteca escolar que abrira, ainda no ensino bésico, os caminhos para que 0s
alunos desenvolvam a curiosidade e 0 senso critico que os levardo a cidadania
plena. Valio (1990) define biblioteca escolar como uma instituicdo que organiza a
utilizac&o dos livros, orienta a leitura dos alunos, coopera com a educacdo e com o
desenvolvimento cultural da comunidade escolar e da suporte ao atendimento do

curriculo da escola.

De acordo com A Biblioteca Escolar do site do MEC, E muito importante conhecer os
aspectos da organizacdo de uma biblioteca. Assim, a biblioteca escolar deve estar
atenta a quatro aspectos para sua organizacao, que sao eles: O Espaco Fisico, O
Mobiliario, A Sinalizacdo da Biblioteca e o Horario de Funcionamento. Colocamos

abaixo apenas dois desses aspectos.

O Espaco fisico - Nem sempre as bibliotecas estdo instaladas em prédios
construidos especialmente para atender as suas necessidades, servicos e produtos
oferecidos. Muitas delas funcionam em espacos adaptados ou em pequenas salas.
Dai a importancia em se ter pessoas sensiveis a esses problemas, que possam criar

solucdes de viabilidade.

Mobiliario - Observe agora, detalhadamente, o mobiliario da biblioteca da sua

escola. Relacione se tem acomodacgdes para todas as pessoas que a frequentam.



Observe se as estantes comportam novas aquisicdes. O ideal € que a biblioteca
escolar tenha dois tipos de mesas. Algumas grandes para estudos em grupos e
outras para o estudo individual. Elas devem estar de preferéncia, distantes umas das
outras, pois quando estamos em grupo a nossa tendéncia € fazer mais barulho.
Agora, se a biblioteca atende também um publico infantil, o mobiliario deve ser

colorido, alegre e adequado as condicdes fisicas da crianca.

Colocamos apenas esses dois aspectos por considerar a necessidade desses
conhecimentos para a boa organizacdo de uma biblioteca a partir dessas

informacdes, pois ajudara aquele que pesquisa sobre o assunto.

4.2. FORMACAO E DESENVOLVIMENTO DO ACERVO

Colecionar éreunir um conjunto de itens ou objetos que tém uma ou mais
caracteristicas comuns. Formar e desenvolver um acervo € decidir quais itens farao,
ou nao, parte desse conjunto. No entanto, a realizacdo de tal tarefa exige o
estabelecimento de certos critérios para se compor, desenvolver, armazenar e

manter uma colecéo.

A formacdo do acervo envolve um trabalho constante de inclusdo e exclusdo de
itens, atividade que favorece a atualizacdo do acervo com relacdo aos anseios dos
usuarios, que podem variar de acordo com o surgimento ou o desuso das suas
necessidades de informacdo. Podem-se citar aqui alguns requisitos para como

trabalhar essa formacéo: o armazenamento, a selecéo, a aquisicdo e o descarte.

Para que a biblioteca atenda ao publico a que se destina, é necessario estar atento
a atualizacdo do material pertencente a biblioteca da escola, uma vez que o
desenvolvimento de um acervo escolar esta intimamente ligado ao grau de uso de
seus materiais. Isso quer dizer que nao existe um Unico processo de
desenvolvimento para toda e qualquer biblioteca, ou seja, cada biblioteca, por estar
inserida em um diferente meio, exigira para seu acervo um tipo diferente de
desenvolvimento.

Para se avaliar a formacdo de um acervo é preciso buscar entender a comunidade

escolar envolvida (profissionais da educacao, alunos, pais) e suas necessidades de



informacdo, bem como a politica de ensino da instituicdo, para que se possa
selecionar com qualidade os itens que seréo adquiridos por meio de compra, doagao

ou permuta.

Portanto, consideramos que, € preciso a participacdo da comunidade escolar na
decisdo da necessidade de escolha das informagdes a serem adquiridas para a
biblioteca. A comunidade escolar pode e deve participar dessa decisdo, agindo
assim, a instituicdo se mostrara mais democratica buscando formar um acervo com

a participacao e colaboracéo de todos.

4.3. SISTEMA DE CLASSIFICACAO

Existem varios sistemas de classificacdo para bibliotecas. No entanto, por ser muito
pratico e muito utilizado, vamos citar aqui, de forma simplificada, somente a
Classificacdo Decimal Universal (CDU) que derivou de outra classificacdo, a
Classificacdo Decimal de Dewey (CDD) A catalogacdo é um dos processos técnicos
utilizados para se recuperar informacdes. E importante se ter em mente que
catalogar é muito mais que registrar itens, ele controla o acervo com vistas a sua
disponibilizacdo, o que faz do catadlogo um canal de comunicacéo entre a biblioteca

€ 0S usuarios.

Qual a utilidade da classificacdo? Para encontrar um livro do qual se conheca o
autor, o titulo ou o assunto. Para mostrar o0 que uma colecdo contém com relacéo a
um determinado autor, ou uma determinada edicdo. Para mostrar 0 que uma

colecdo contém com relagdo a um assunto.

4.4. DINAMIZACAO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Discorreremos sobre a dinamizacdo da biblioteca e sobre a mediacdo de leitura.
Pois bem, ndo h& parte mais importante, hoje em dia, na gestdo escolar que a
administracdo da biblioteca, pois € em torno dela que gira todo interesse da escola
moderna. Sem leitura ndo € possivel iniciar nenhum processo de educacédo. Tal
afirmacdo pode e deve ser contestada, uma vez que como ja dizia Paulo Freire a

leitura do mundo precede a leitura grafica. Queremos dizer que, se nao for possivel



colocar ao ato de ler as nossas vivéncias e as leituras do mundo, pouco nos servira
o esforco e o tempo despendido nessa tarefa que é a leitura grafica. Seria uma
leitura sem vida, ou seja, ndo precisamos saber decifrar os simbolos graficos para

ser uma pessoa educada. A leitura € uma proposta de abertura de portas, de

alargamento de horizontes.

A escola que nao percebe as necessidades da comunidade e néo interage com ela
precisa repensar sua pratica. E s6 um prédio adormecido e pode perder seu lugar de
destaque na comunidade e deixar de aproveitar seu potencial de acdo comunitaria
tanto quanto sua funcéo especifica. Nem sempre, oferecer acesso ao livro contribui
para a pratica efetiva da leitura. A biblioteca precisa ser dinAmica, buscar estratégias
gue atraiam os alunos, os professores e os demais funcionarios da escola, para
favorecer as mais diversas formas de expressao cultural e apropriacdo de

linguagens.

E conveniente lembrar que, para uma boa repercussdo destas atividades, é
fundamental que as propostas atendam aos interesses da escola e da comunidade
envolvida para que possam resultar positivamente na circulacdo de bens culturais,
na socializacdo de ideias e experiéncias. O projeto de dinamizacao devera ter como

estratégia de acao o envolvimento da comunidade e de todo o segmento escolar.

5. PRINCIPIOS TEORICOS



Ao longo deste trabalho, deparamo-nos com uma grande diversidade teérica sobre a
importancia da literatura infantil na formacg&o de novos leitores levando-nos a refletir

sobre a eficacia do uso frequente da biblioteca escolar.

Nesse sentido, (Penalosa apud Silva et al., 2011, p. 2) afirma que

a presenca do aluno na biblioteca contribui para seu desenvolvimento
intelectual. Para que o estudante possa tirar todo o proveito de seus
estudos, é mister que tenha entrada em uma biblioteca escolar. Para as
tarefas e os trabalhos de classe a biblioteca € utilissima. Para o
desenvolvimento intelectual, é indispensavel. (PENALOSA, 1961 apud
SILVA et al., 2011, p. 2)

Em sintonia com o pensamento de Penalosa, Ferraz (2010) menciona que

a Biblioteca Escolar tem papel relevante na vida dos alunos (as) desde a
idade pré-escolar, onde deveria ser presenca obrigatéria na infancia dos
individuos através das atividades como "A hora do conto", conduzindo-lhes
ao mundo da leitura por meio de textos diversos, que propiciam espirito
critico, desenvolvimento intelectual e social. (PENALOSA, 1961 apud SILVA
etal., 2011, p. 4)

Também encontramos trabalhos que apontam a forma de desenvolver a literatura
infantil por meio da elaboracdo de projetos e os beneficios de usar este tipo de
metodologia durante o processo de ensino/aprendizagem; neste sentido Barbosa e

Horn (2008) afirmam que

0s projetos sdo um dos muitos modos de organizar as praticas educativas.
Eles indicam uma acéo intencional, planejada coletivamente, que tenha alto
valor educativo, com uma estratégia concreta e consciente, visando a
obtencéo de determinado alvo. Através dos projetos de trabalho, pretende-
se fazer as criancas pensarem em temas importantes do seu ambiente,
refletirem sobre a atualidade e considerarem a vida fora da escola. Eles séo
elaborados e executados para as criancas aprenderem a estudar, a
pesquisar, a procurar informacbes, a exercer a critica, a duvidar, a
argumentar, a opinar, a pensar, a gerir as aprendizagens, a refletir
coletivamente e, 0 mais importante, sdo elaborados e executados com
as criancas e ndo para as criancas. (BARBOSA E HORN, 2008, p. 33-34.
Grifo nosso)

Sobre a contacédo de histérias Silva, Costa e Mello (2009) afirmam que

contar histérias € uma tarefa importante na educacao infantil e a narrativa
para criancas pequenas envolve todas as oportunidades de interacdo que a
mesma tem com seu mundo de imaginacdo, sendo que 0 ouvir e ler



histérias de diferentes modos oportuniza apreender melhor a realidade.
(SILVA, COSTA E MELLO, 2008 apud PIRES 2011, P. 22)

Nessa perspectiva, € necessario ter algumas atitudes para o trabalho com esse tipo
de texto na busca de resultados satisfatérios que contribuam significativamente para
a aprendizagem das criancas. Gregorin Filho (2009) defende que antes de comecar
a trabalhar com o texto literario, o educador deve perceber que a criangca € um
individuo pertencente a um grupo social; assim como entender a literatura como um
fendmeno de linguagem que resulta de experiéncias vivenciadas pelos autores dos
livros; valorizar as relacbes existentes entre literatura, histéria e cultura;
compreender a leitura como dialogo entre leitor e texto; perceber a variedade de
linguagens e suportes textuais construtores dos universos textuais da
contemporaneidade e entender o espacgo escolar como aquele em que podem ser

desenvolvidas as primeiras relagdes do individuo com a sociedade.

O autor defende ainda que s6 se formam leitores por meio de atividades de leitura, e
estas devem ser compativeis com a competéncia de leitura do individuo, mas devem
oferecer estimulos para que o leitor consiga decifrar novos cédigos e se torne cada

vez mais plural.

Nesse sentido € importante perceber que as criangcas (mesmo aquelas que se
encontram na mesma faixa etaria) possuem niveis diferentes de conhecimento do
uso da linguagem oral e escrita. Também € relevante destacar a necessidade do
educador ficar atento para proporcionar o contato da crianca com a literatura por
meio de suportes adequados ao seu desenvolvimento como oferecer livros

emborrachados para os bebés, por exemplo.

De acordo com Gregorin Fllho (2009),

€ importante, portanto, que o livro a ser oferecido a crianca seja adequado a
sua maturidade como leitor, pois um livro com letras mitdas ou com uma
extensdo maior do que a sua competéncia de leitor pode entender constitui
fator do afastamento da atividade de leitura ou da sua rejeicdo a essa
atividade.



Sendo assim, a escolha de autores que pensam a literatura infantii como um dos
caminhos possiveis para que o educador possa contribuir para o desenvolvimento

integral da crianga contribuiram significamente para a realizagcéo deste trabalho.

6. PRINCIPIOS METODOLOGICOS



Esta pesquisa configurou-se em um estudo de intervencéo, de natureza qualitativa
critica que adotou como metodologia a pesquisa participativa, a partir da elaboracéo

de projetos.

Segundo Richardson (2008, p. 90), a pesquisa de intervencdo, com natureza
qualitativa critica, permite fazer uma analise teérica dos fendbmenos sociais baseada
no cotidiano das pessoas e em uma aproximacao critica das categorias e formas

como se configuram essas experiéncias diarias.

Nesse sentido, ao optarmos pela pesquisa de intervencao poderemos dialogar com
a praxis visto que a pesquisa-acao — uma dentre as possiveis nesse grupo - “surgiu
da necessidade de superar a lacuna entre teoria e pratica” (Engel 2000, p.182).

Nesse sentido concordamos com o0 autor ao mencionar que

“uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa é que através dela se
procura intervir na pratica de modo inovador jA no decorrer do proprio
processo de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma
recomendacdo na etapa final do projeto” (ENGEL 2000, p. 182).

Sendo assim, com o objetivo de tornar compreensivel a nossa opcédo por esta
metodologia, mencionamos abaixo algumas caracteristicas essenciais da pesquisa-

acao:

e O processo de pesquisa deve tornar-se um processo de aprendizagem para
todos os participantes e a separacao entre sujeito e objeto pesquisa deve ser
superada (KRAPP, 1982 apud ENGEL 2000);

e A pesquisa-acdo € auto-avaliativa, isto é, as modificacGes introduzidas na
pratica sdo constantemente avaliadas no decorrer do processo de
intervencao e o feedback obtido do monitoramento da pratica é traduzido em
modificacdes, mudancas de direcdo e redefinicdes, conforme necessario,
trazendo beneficios para o proprio processo, isto €, para a pratica, sem ter
em vista, em primeira linha, o beneficio de situac¢des futuras (ENGEL, 2000,p.
184-185) e



e A pesquisa-acdo é ciclica: as fases finais sdo usadas para aprimorar 0S
resultados das fases anteriores (ENGEL 2000, p.185).

Nessa perspectiva, optamos por trabalhar com a pedagogia de projetos que de
acordo com BASSO [199 -?] é um tipo especial de pesquisa-acao que também esti
preocupada com a melhora e a transformacédo da prética social.

6.1. A IMERSAO NO CAMPO DA PESQUISA

A partir da proposta anunciada pelo professor da disciplina de Estagio
Supervisionado na Educacéao Infantil, sobre a possibilidade de desenvolver projetos
de literatura na biblioteca do CElI CRIARTE conversamos com nossa orientadora de
TCC (Trabalho de Conclusédo do Curso), professora Maria Ameélia Dalvi e
descobrimos que existem relativamente poucos trabalhos de pesquisa na area da
Biblioteca Infantil Escolar, 0 que nos instigou a realizar pesquisas sobre 0 assunto
para desenvolvermos trabalhos com os educandos da instituicdo a partir da
elaboracdo de projetos. Além disso, ficamos muito entusiasmadas, pois, desde o
inicio da graduacao, tinhamos declarado, entre nos, certo interesse pelo trabalho
com a literatura infantil por experiéncia de contacdo de historia em nossas

comunidades.

Antes de nossa insercdo em campo, desenvolvemos pesquisas prévias para saber
como trabalhar a literatura com as criancas na faixa etaria de 01 ano a 05 anos
principalmente no espaco da biblioteca infantil e o professor Jair Ronchi Filho
trabalhou conosco textos relativos a Educacdo Infantil, legislacdo, relacdes

interpessoais, etc.

A partir das nossas pesquisas foram realizados projetos de contacédo de historias,
pois, de acordo com Silva (2002), por meio delas podemos enriquecer as
experiéncias infantis, desenvolvendo diversas formas de linguagem, ampliando o

vocabulario, aproximando o universo ludico e artistico.

A autora também destaca que



as histérias estimulam o desenvolvimento de fung@es cognitivas importantes
para o pensamento, tais como a comparacao (entre as figuras e o texto lido
ou narrado), o pensamento hipotético, o raciocinio légico, pensamento
divergente ou convergente, as relacdes espaciais e temporais (toda historia
tem principio, meio e fim). Os enredos geralmente sdo organizados de
forma que um conteddo moral possa ser inferido das acBes dos
personagens e isso colabora para a construgéo da ética e da cidadania em
nossas criangas. (SILVA, 2002 p.2)

Sendo assim, tentamos envolver as criangas em trabalhos que estimulassem a
participagcdo em grupos, contribuindo para o seu relacionamento social, e que as

valorizassem em sua singularidade, pois cada crianca € Unica.

Sendo assim, nossa inser¢ao na biblioteca aconteceu pela primeira vez no dia 03 de
abril de 2012 e estava prevista para ocorrer durante o primeiro semestre do ano
passado entre os meses de marco e junho. Entretanto, devido a greve nacional dos
servidores federais a nossa pesquisa foi terminada antecipadamente na primeira

semana do més de junho.

Desta forma, faremos adiante relatos dos projetos que desenvolvemos ao longo do
semestre, assim como da reacao/participacdo dos sujeitos envolvidos no nosso

trabalho de pesquisa em especial as criancas.

6.2. PRODUCAO DE DADOS

Durante a realizacdo da pesquisa buscamos fortalecer a importancia do acesso com
gualidade aos textos literarios desde a educacdao infantil para que a escola contribua
significativamente para a construcao de futuros leitores, com o apoio da familia.Com
esta finalidade este estudo desenvolveu- se desde a nossa insercéao na Biblioteca do
CEIl CRIARTE a partir da coleta de dados culminando na analise e interpretacdo dos
dados coletados a partir de registros no diario de campo, filmagens e fotografias,
visando capturar o maximo de informacdes possiveis durante a realizacdo da

pesquisa, o que contribuiu para nos orientar na analise e interpretacao de dados.

Desta forma, para a realizacdo ética da nossa pesquisa hos comprometemos a nao

identificar os profissionais da instituicAo que participaram da pesquisa através da



carta de encaminhamento ao CEl CRIARTE (modelo apéndice A) e para que
pudéssemos coletar os dados necessarios para o desenvolvimento da pesquisa
encaminhamos aos responsaveis pelos alunos matriculados na instituicdo, uma
carta de autorizacdo (modelo apéndice B), do qual tivemos um retorno satisfatorio,
pois os familiares dos educandos permitiram a participacdo dos alunos na pesquisa.

6.2.1. LOCALIZACAO E ESTRUTURA ADMINISTRATIVA

O Centro de Educacéo Infantil CRIARTE esté localizado no bairro de Goiabeiras no
municipio de Vitéria, dentro do Campus da Universidade Federal do Espirito Santo
gue concentra a maior parte dos cursos de graduacdo, mestrado e doutorado. O
CRIARTE tem por finalidade atender criangas de 1 ano a 05 anos e 11 meses de
idade. O agrupamento é feito por faixa etaria que é de 1 a 5 anos e as turmas sao
denominadas GRUPOS (grupo 1, 2, 3, 4 e 5), distribuidos em 5 grupos em cada
turno, num total de 10 grupos em horario parcial. O CEl CRIARTE tem capacidade

para atender a 176 criancas.

A instituicdo atende as criangcas em periodo parcial e possui uma jornada de cinco
horas diarias por turno, organizando-se em dois turnos para atuar com as criangas:

turno matutino, de 7h as 12h e turno vespertino, de 13h as 18h.

A escola de educacao infantil da UFES estd vinculada desde 1997 ao Centro de
Educacao da Universidade, sendo mantida com recursos do governo federal e com

contribui¢des voluntérias dos pais de alunos matriculados na instituicao.

Quanto ao procedimento de ingresso e matricula das criancas, com o processo de
regularizacdo do CElI CRIARTE, tem-se como proposta manter os procedimentos
adotados até o momento, ou seja, abertura de edital para inscricbes e sorteio
publico. Tendo como publico alvo filhos de servidores técnico-administrativos,
professores e estudantes da Universidade, ndo abrindo vagas para a comunidade

em geral, até o0 momento.

6.2.2. HISTORICO DA CRIARTE



A histéria do CElI CRIARTE comec¢ou com um estudo realizado em 1975 pela
Divisdo de Assuntos Comunitdrios da antiga Sub-Reitoria Comunitaria da
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, que detectou a necessidade de
oferecer atendimento em creche aos dependentes dos servidores e alunos desta
Universidade. Com base nos resultados obtidos, foi elaborado um projeto,
implantado em agosto de 1976, para atender inicialmente apenas as turmas de dois
a quatro anos, funcionando em uma sala cedida pelo Centro de Artes da UFES.

Em 1980, a Pré-Escola CRIARTE passou a funcionar num prédio improvisado que
se assemelhava a um galpdo. Nesse periodo, eram atendidas, em periodo integral,
100 criancas divididas em cinco grupos: dois grupos na faixa etaria de um ano, dois
na faixa etaria de dois a quatro anos e um na faixa etaria de cinco anos. O espaco
inadequado e a grande procura por vagas fizeram com que a entdo Sub-Reitoria de

Planejamento, liberasse um espaco fisico especifico para construcédo da Pré-escola.

Os profissionais atendiam as criancas em uma carga horaria de oito a dez horas
diarias. Nesse momento historico, a Pré-escola CRIARTE se constituia em um
espaco para abrigar as criangas enquanto os pais trabalhavam ou estudavam e
dava-se destaque as tarefas de higiene (banho), alimentacdo e o sono, tendo
inclusive, algumas camas para as criangas repousarem. Como em muitas outras
instituicbes de pré-escola, na atuacdo com as criancas prevalecia o carater

assistencialista.

Por volta de 1983, com o redimensionamento da coordenacdo pedagdgica,
associado a intercambios mantidos com outras instituicdes de educacédo infantil e
palestras proferidas por professores dos diversos cursos de graduacdo da UFES,
houve um investimento por parte dos profissionais na construcdo de um trabalho
com énfase no aspecto pedagdgico e na modificacdo de determinadas acdes no

cotidiano.

A Pré-escola, que até entdo funcionava em um espacgo provisoério, passou a ter, a
partir de 1984, o seu préprio espaco. O prédio foi entregue com equipamentos
insuficientes e mobiliarios inadequados para as salas de atividades, como mesas,

cadeiras e estantes. Com a ajuda dos pais, 0s profissionais procuraram reestruturar



o0 novo prédio, mesmo que de maneira artesanal (com caixas de macds como
estantes). Contando com cinco salas de atividades, a Pré-escola passou a atender
cinco turmas no periodo matutino e cinco no periodo vespertino. Neste espaco
também se intensificou a capacitacdo dos profissionais e a modificacdo da pratica
educativa, apesar das dificuldades administrativas vividas na época.

Neste mesmo ano (1984), iniciou-se o processo de formacdo continuada para o0s
profissionais da Pré-escola CRIARTE. Os cursos foram oferecidos mais
sistematicamente e principalmente a partir do Programa de Educacdo Pré-escolar
implantado pela Secretaria Estadual de Educacdao — PROEPRE com carga horéaria
de 360 horas. A partir disso, houve um redimensionamento do atendimento da pré-
escola, a redefinicdo de seus objetivos e a reavaliacdo de seu projeto original,
buscando a construcéo de um projeto pedagdgico. Com o aumento do numero de
criangas, fez-se um convénio com a Fundacéao Ceciliano Abel de Almeida (F.C.A.A),
gue atua na universidade, permitindo a contratacdo de um grupo de funcionarios

para atender a demanda da época.

Em 1992, o Conselho Universitario da UFES aprovou a criacdo de cargos/vagas
para os professores da Pré-Escola CRIARTE, através da decisdo n° 114/92 de 30 de
setembro de 1992. Essa decisdo foi encaminhada pelo Reitor Roberto da Cunha
Penedo, em 16 de novembro do mesmo ano para o Ministério da Educacdo — MEC.

No entanto, a solicitacdo néo obteve retorno.

Em 1995, o reitor convoca o coordenador pedagdgico da Pré-Escola CRIARTE para
compor uma comissao encarregada de elaborar o plano de assisténcia pré-escolar
aos dependentes de servidores da UFES. A partir da implantacdo deste plano,
novas dificuldades surgiram para o funcionamento da Pré-Escola, com a demissao
de todos os funcionarios da Fundacao Ciciliano Abel de Almeida que atuavam nesse
espaco, forcando a coordenacédo da Pré-escola a criar alternativas imediatas para a
continuidade dos trabalhos na instituicdo. O coordenador geral solicitou apoio a
reitoria no sentido de facilitar a transferéncia de funcionarios que atuavam em outros
setores da universidade e, que tivessem formacdo minima em Magistério. Passaram
entdo, a atuar na Pré-escola CRIARTE profissionais concursados na universidade

em cargos de assistente em administracdo, auxiliar administrativo, recepcionista,



auxiliar de servicos gerais, copeira e outros, com formagdo pedagdgica. Dessa
forma, a Pré-Escola foi construindo um novo quadro de pessoal, composto de

funcionarios da Universidade.

Em 1997 foi aprovada a vinculagdo da Pré-escola CRIARTE ao Centro Pedagdgico
(atual Centro de Educacédo) passando a se chamar Centro de Educacao Infantil
CRIARTE, ficando a Reitoria com a responsabilidade de garantir a manutencéo da
area, instalacdes fisicas e manutencado do quadro de pessoal. A partir desse fato,
comecgou a se construir uma nova pratica educativa com vistas ao fortalecimento do
papel da instituicAo como campo de ensino, pesquisa e extensao, objetivando uma

reflexdo continua sobre a educagéo infantil.

Entre 1996 e 2000, o CEI CRIARTE recebeu um grupo de 10 professores de 1° e 2°
Graus, lotados inicialmente na Escola de Ensino Fundamental da UFES e
redistribuidos apds a municipalizacdo dessa escola. Esse momento foi significativo
para o CEl, pois a presenca desses professores na instituicdo implicaria um

reconhecimento deste Centro de Educacéao Infantil.

Em 2006, o CElI CRIARTE comemorou 30 anos de existéncia. Nesse ano, foi
produzido, em parceria com o Projeto de Extensao “Musica na Educacéao Infantil” um
CD, com criadas a partir de projetos de trabalhos desenvolvidos com as diferentes
turmas e cantadas pelas proprias criancas. As musicas do CD foram apresentadas

em um musical intitulado: “CRIARTE 30 anos — Eu fago parte dessa historia”.

Como a questado da situacdo funcional dos servidores que atuam no CElI CRIARTE
comecou a se colocar como um problema cada vez mais pungente, em 2008 foi
constituida uma Comissdo composta por profissionais do CElI CRIARTE e
professores do Centro de Educacéo com a tarefa de fazer um diagnéstico e elaborar
uma proposta de institucionalizacdo do centro de educacéo infantil. Essa proposta

indicava:

a) Em relacado a institucionalizacdo: Que a CRIARTE seja reconhecida oficialmente

como Unidade de Educacédo Infantil Universitaria, vinculada ao Centro de Educacgéo



se constituindo como escola de aplicacdo atuando nos estudos e pesquisas, na

formacao de profissionais e no atendimento a comunidade universitaria.

b) Em relacdo ao provimento de cargos para a instituicao: Criacdo de vagas para o
cargo de Professor da Educacdo Bésica e de Técnico e Tecnoldgico no quadro
funcional da UFES de acordo com a medida provisoria n° 431/08, para que sejam
aproveitados os servidores ja existentes de modo a ndo interromper o percurso de

atendimento oferecido ha mais de 30 anos no cenario local.

c) Em relacdo ao projeto institucional: Apds sua configuracao legal (ser reconhecida
institucionalmente), criar comissdo para desenvolver coletivamente um projeto
institucional com vistas a garantir que o CElI CRIARTE continue como campo de
ensino, pesquisa e extensdo, possibilitando o desenvolvimento destas atividades
junto aos alunos da graduacao e da pés-graduacdo, associando ao atendimento de
criangcas de 1 a 5 anos, conforme critério de vinculagdo a comunidade
universitaria.(CENTRO DE EDUCACAO/UFES, 2008)

Entretanto, essa proposta ndo chegou a ser encaminhada para instancias superiores
devido a compreensdo do Centro de Educacdo de que havia a necessidade de

Nnovos ajustes.

Durante seu percurso de afirmacao e reconhecimento no contexto da UFES, o CEl
CRIARTE obteve algumas conquistas, como: a criacdo da Associacdo de Pais,
Educadores e Amigos da CRIARTE — APEAC; a estruturacdo do Conselho
Deliberativo da Escola; a participacdo no Programa Institucional de Bolsas da UFES
(que permitiu a designacéo de bolsistas do curso de Pedagogia para atuar junto com
os professores); a participacdo do censo escolar desde 2006; a ampliacédo e reforma

do espaco fisico em 2007.

A partir do ano de 2010 agravaram-se 0s problemas de funcionamento e gestédo do
CEl CRIARTE diante da escassez de servidores para atuarem como responsaveis
por turmas. Paralelamente a isso, o ordenamento legal que envolve a educacéo
infantil, sobretudo a Emenda Constitucional n® 59, de 2009, que dispde sobre a

educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de



idade colocou novas demandas para o CEl, de certa forma impondo a necessidade

de sua regulamentacéao.

6.2.3. ESTRUTURA FISICA DA ESCOLA

De acordo com o PPP o espaco fisico da CRIARTE contempla:

e 5 salas de aulas ;

e 1 banheiro (com quatro vasos sanitarios préprios para criancas, dois fraldarios

e quatro chuveiros) e 1 banheiro para os funcionarios;
e 1 sala para atividades de expressao corporal;

e 1 biblioteca;



e 1 sala de multiuso;

e Secretaria;

e Recepcao;

e 1 sala para Coordenacdao geral,

e 1 sala para coordenacao pedagdgica;

e Sala de professores;

e Refeitorio;

e Trés patios ao ar livre;

e Caixa de areia (projetada para evitar contaminacao da areia);
e 1 pequeno patio coberto;

e Cozinha experimental;

e Quadra compartilhada com a EPG — UFES?,
e Almoxarifado e

e uma horta

2-Escola de ensino fundamental Experimental da UFES atualmente da Prefeitura de Vitéria



ALGUMAS FOTOS DA ESTRUTURA DA ESCOLA

Fotos 1: Entrada da CRIARTE



Foto 2: Corredor

Foto 3: Sala de multimidias



Fotos 4: Sala de aula

Foto 5: Patio interno Foto 6: Patio externo



6.2.4. A BIBLIOTECA DA CRIARTE

Localiza-se proximo a entrada da instituicdo entre a sala de multimidia e a sala de
aula do grupo 05. A biblioteca Infanto-juvenil da CRIARTE é de pequeno porte e foi
criada por uma professora da instituicdo com livros doados pelos pais dos alunos.

Atualmente conta com bom acervo possuindo uma diversidade de livros nos mais

variados géneros, tais como: contos, fabulas, lendas e parlendas.

Os livros estéo distribuidos em estantes na altura das criancas e sédo organizados de

acordo com o modelo original de classificacao distribuido em esquemas de cores a

partir da informacgé&o do tipo de histéria, como mostra a tabela abaixo:

CLASSIFICACAO POR CORES- LITERATURA INFANTIL:

Tema

Cor

Pessoa/sentimento/comportamento/

saude/corpo humano.

Animais/ fabulas modernas

Divertimento (parques, cantigas de
roda e jogos);
Diversos (formas, cores, objetos);
Invencdes (papel, maquinas, escrita,

alfabeto.

Natureza/ecologia/meio ambiente/

educacdo ambiental

Poesia/poema

Classicos/fabulas/contos/contos de

fadas

Datas comemorativas e histérias

biblicas




Na biblioteca também tem um armario que fica trancado para guardar os livros de
literatura infantil que s&o acervo da UFES e livros de académicos para pesquisa dos
profissionais. Isso se deve ao fato de ainda néo ter sido instalado o sistema da

biblioteca que viabilizaria empréstimos.

Além disso, o pequeno espaco destinado a biblioteca conta com diversos brinquedos
de encaixe e varios fantoches e fantasias de personagens de histérias infantis para
estimular a criatividade e o faz de conta o que contribui para o desenvolvimento da
crianca através da brincadeira de faz de conta. De acordo com Vygotsky (1984 apud
Santos 2004):

A brincadeira de faz de conta é muito importante e tem desenvolvimento
proprio. A crianga transita do dominio das situa¢des imaginarias para o
dominio das regras. A esséncia da brincadeira de faz de conta é a criagao
de uma nova relacdo entre o significado e a percep¢do, ou seja, entre o
pensamento e o real. Neste contexto, Vygotsky enfatiza o objeto como o
pivd da brincadeira e que ao brincar de faz de conta, a crianca representa
papéis e relacdes do mundo adulto.

FOTOS DA BIBLIOTECA DA CRIARTE

Foto 7: Biblioteca da CRIARTE



Foto 9: Fantasias e brinquedos que

sdo guardados na biblioteca



6.2.5. RECURSOS MATERIAIS

A escola dispde de um almoxarifado com materiais escolares, uma vez que, 0s pais
fazem doacg&o de materiais escolares e livros infanto-juvenis no comeco de cada ano
letivo. Além disso, a CRIARTE recebe do Governo Federal uma verba para comprar
livros de literatura infanto-juvenil e livros cientificos para uso dos profissionais e

pesquisadores da area de literatura infantil e juvenil.

6.2.6. EQUIPE ESCOLAR

No CEI CRIARTE trabalham os diversos profissionais, tais como: diretora,
pedagoga, professores, estagiarias para atuar com alunos que possuem
necessidades educacionais especiais, auxiliar de creche, técnicos em assuntos
educacionais, assistentes em administracéo, recepcionistas, auxiliares de servicos

gerais, auxiliar de cozinha, cozinheira, técnico em enfermagem, porteiro e copeiro.

Segundo PPP da escola, ainda em construcdo, embora a maioria dos profissionais
gue atuam com as criangas nao esteja incluida no quadro de professores, uma parte
significativa possui formacdo em nivel superior. Mesmo nédo tendo ingressado na
CRIARTE para atuar como professores, no transcorrer dos anos os profissionais
foram se qualificando, tendo parte significativa deles cursado Pedagogia na
modalidade EAD — Educacéo A Distancia (curso ofertado pela UFES), alguns tendo
cursado: Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e outros deles, Educacao

Artistica.

E possivel observar estas informacdes sistematizadas e ampliadas no quadro

seguinte:



FUNCAO

TURNO DE
ATUACAO COM
AS TURMAS

PROFISSIONAIS

Atuacgédo com as
criangas em sala de
atividades e em
expresséo corporal

10 turmas (5
matutino e 5
vespertino)

- 4 professores do
Ensino Basico,
Técnico e
Tecnoldgico™; 6
auxili- ares de creche;
6 assistentes em
administragao; 2
técnicos em assuntos
educacionais e 2
auxiliares de servigos
gerais.

Biblioteca Matutino - 1 técnico em assuntos
educacionais.
Diregdo Integral - 1 professor do Ensino
Basico
Coordenacao Matutino - 1 recepcionista
pedagdgica Vespertino - 1 assistente em
educacéo.
Matutino - 1 técnico em assuntos
educacionais.
Secretaria Vespertino - 1 assistente em
administracao e 1
recepcionista.
Matutino - 1 auxiliar de nutricéo
Cozinha e dietética
Vespertino - 1 auxiliar de cozinha
e 2 cozinheiras.
Portaria Matutino - 2 auxiliares de creche
Vespertino - 1 porteiro e 1
copeiro.
Servico de Matutino - 1 assistente de alunos
enfermagem e 1 auxiliar de
Vespertino enfermagem.
- 1 técnico em
enfermagem.

(Quadro com a relacédo de profissionais do CEl CRIARTE)




* Dois desses professores constam em nossa frequéncia, mas ndo atuam no CEI

Criarte.

* Um deles estd em cooperacgdo técnica e movendo processo de redistribuicdo para
Ufes.

-- De fato s6 temos um professor EBTT em turma que consta do nosso quadro. E
estaira se aposentar no final de 2013.



7. RELATOS DAS EXPERIENCIAS VIVIDAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
NA EDUCACAO INFANTIL

Entender que no cotidiano escolar ao qual estéo inseridos todos os profissionais e
alunos aqui mencionados é que dao vida a instituicdo, participamos do cotidiano
escolar dessa instituicdo como pesquisadoras, trazidas pela necessidade de ampliar
o conhecimento pedagdgico por meio do estdgio supervisionado, neste sentido
concordamos com Pimenta (1997) ao afirmar que “o estagio como uma pré-atividade
docente permite aos alunos confrontarem com tais realidades, de modo que possam
desde entéo edificar percepc¢des no futuro proximo lhes proporcionem o exercicio de

uma pratica docente que seja, de fato, humana e justa”.

Contamos com orientacdo da Pedagoga do CElI CRIARTE, que nos deixou a
vontade para desempenhar nosso trabalho a partir de um calendario criado por ela
com os horarios que cada turma iria a biblioteca. Ela falou sobre os projetos que
estavam sendo desenvolvidos nas salas de aula pelos professores e sempre nos
dava alguns direcionamentos via Email, visto que nos dias do nosso estagio ela
estava trabalhando em seu doutorado, o que a impediu de acompanhar o
desenvolvimento cotidiano do trabalho que realizamos na instituicdo, mas ela nos
indicou os profissionais com o0s quais poderiamos contar na instituicdo, e podemos

dizer que fomos muito bem assistidas.

A pesquisa foi realizada com criancas entre 01 e 05 anos de idade. O trabalho com
0s grupos 3 a 5 ocorreu dentro da biblioteca e os trabalhos desenvolvidos com os
grupos de 01 ano e 02 anos foram feitos em suas respectivas salas de aulas devido

suas especificidades.

O material para o desenvolvimento da pesquisa foi confeccionado por nos
(contamos com alguns materiais cedidos pela instituicdo para a confeccdo dos
mesmos). Os materiais produzidos foram registrados, através de fotos e diario de

campo acoplado a pesquisa durante o estagio supervisionado na educacdao infantil.

Os projetos foram realizados durante as aulas de estagio supervisionado de acordo

com o cronograma dos horarios destinados ao projeto pela instituicdo, a saber:



Biblioteca 32 feira 42 feira
7h20min -1 G5 Planejamento
8h10min

8h15min -1 G4 G3

9h05min

9h10min - 10h | G1 G2

Tabela com o horario de realizagéo do estagio.

Como mencionado anteriormente as turmas sao formadas por agrupamento de faixa
etaria denominados de GRUPOS e estado distribuidas no turno matutino conforme
tabela abaixo:

Denominagéo do Faixa Etaria Quantidade de crianga
Grupo
Grupo 01 01 ano a 02 anos 10
Grupo 02 02 anos a 03 anos 15
Grupo 03 03 anos a 04 anos 12
Grupo 04 04 anos a 05 anos 10
Grupo 05 05 anos a 06 anos 13

Tabela com a quantidade de alunos matriculados por grupo

Sendo assim, podemos observar que o CElI CRIARTE atende no periodo matutino

60 criancas.

Segundo levantamento da instituicdo, entre as criancas matriculadas atualmente
encontram-se 02 criancas com necessidades educacionais especiais por deficiéncia.
Uma com Sindrome de Edwards (identificado aqui como H.) e outra que teve o
antebraco direito amputado que apesar de sua deficiéncia fisica, tem uma vida
normal. J& a Sindrome de Edwards deixa o individuo com algumas sequelas que

compromete o seu desenvolvimento fisico e intelectual.



Desta forma, 0 nosso trabalho de pesquisa sobre Literatura e infancias na CRIARTE,
nos motivou a pesquisar e conhecer sobre a Sindrome de Edwards, fato que foi
importante para o nosso crescimento como profissional e como pessoa, fazendo-nos
entender o valor e a necessidade da inclusédo dos portadores de Necessidades

Educacionais Especiais.

Quem reconheceu essa Sindrome pela 12 vez na década de 1960 foi o geneticista
Jonh H. Edwards, em recém- nascidos que apresentavam malformacdes congénitas
multiplas e retardamento mental, como uma entidade especifica pela descoberta do
cromossomo 18 extra em bebés com padrdo particular de malformag&o multiplas. E
a segunda Sindrome mais frequente nos seres humanos e tem como principais
caracteristicas: retardo no crescimento fetal, sobreposicdo dos dedos das maos,
anormalidades cardiaca, no cranio e faciais, com uma incidéncia de cerca 0,3 por

100 recém — nascidos. Ha uma preponderancia do sexo feminino de 3:1.

Considerando que o RCNEI chama a atencdo a convivéncia com a diversidade
como uma acdo educativa para a cidadania e a formacdo de uma sociedade
democratica e ndo excludente, e ainda segundo o mesmo, isso € uma marca da vida

social da populacéo brasileira. Sendo assim,

Essa diversidade inclui ndo somente as diversas culturas, os habitos, os
costumes, mas também as competéncias, as particularidades de cada um.
Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem habilidades
e competéncias diferentes, que possuem expressfes culturais e marcas
sociais proprias, é condi¢cdo necesséaria para o desenvolvimento de valores
éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade e
a equidade e a solidariedade. (RCNEI, 1998, p. 35)

Nos meses em que ficamos estagiando na CRIARTE, trabalhamos com as criancas
dos grupos G1, G2, G3, G4 e G5 fazendo as devidas intervencdes com o0s projetos
preparados por nos procurando a melhor forma de ajudar na formacdo de nossos

peqguenos leitores.

Antes de comecarmos a apresentacdo dos projetos queremos conceituar 0 que vem
a ser um projeto e qual a sua importancia, de acordo com o RCNEI (1998, p.57)



Os projetos sé@o conjuntos de atividades que trabalham com conhecimentos
especificos que se organizam ao redor de um problema para resolver um
produto final que se quer obter. Possui uma duracdo que pode variar
conforme o objetivo, o desenrolar das vérias etapas, 0 desejo e o interesse
das criancas pelo assunto tratado. Comportam uma grande dose de
imprevisibilidade, podendo ser alterado sempre que necessario, tendo
inclusive modificagdes no produto final.

Portanto, nosso trabalho com projeto visou primeiramente o interesse da crianca,
como tinhamos um cronograma a seguir, ndo pudemos ficar presas muito tempo a
eles (projetos), pois como estdvamos apenas um dia por semana com cada grupo
ndo foi possivel um desenvolvimento maior com cada um deles, mesmo sabendo
gue, o0s projetos contém sequéncias de atividades que podem ser utilizadas
continuamente. A caracteristica principal dos projetos elaborados foi a visibilidade
final do produto e a solucdo do problema compartilhado com as criancas. Dai a

impossibilidade de se prolongar muito tempo num projeto de leitura mais extenso.

7.1. PROJETO DE APRESENTACAO REALIZADO NOS DIAS 10 E 11 DE ABRIL
DE 2012

O professor Jair nos disse que precisavamos comecar o trabalho no dia 04/04/2012,
e que seria um trabalho de apresentacdo, portanto planejamos uma dinamica de
apresentacdo com as criancas dentro das nossas possibilidades. Mas o projeto foi
adiado, pois a pedagoga achou que como as estagiarias que estariam
acompanhando as criancas em sala de aula estavam entrando e isso ja seria em si
uma novidade muito grande para as criancas. Ficamos um pouco decepcionadas,
pois haviamos nos empenhado em nosso projeto de apresentacdo, mas, logo

achamos que seria uma oportunidade para melhorar nossas ideias.

Desta forma, a ansiedade tomou conta de nds no dia 10/04/2012 que foi, entédo, a
primeira apresentacdo aos grupos G5, G4 e G1, (principalmente com o grupo G1,
pela davida de como interagir com eles), pois teriamos ai as primeiras impressoes
dessas intervencgdes através dos projetos com as criancas com base nas propostas
oferecidas pela pedagoga a partir da programacéao feita com as professoras em seus

projetos pedagogicos por cada grupo.



Iniciamos o0 nosso trabalho de literatura e infancias na biblioteca com o projeto

“Apresentacao”, sugerido pelo professor responsavel pelo estagio.

Todo trabalho ao iniciar-se demanda uma apresentacdo, portanto este projeto
procurou fazer uma integracdo do grupo de estagiarias com as criangcas que iriam

participar dos projetos a serem desenvolvidos.

Para o desenvolvimento do projeto confeccionamos varios crachds com desenhos
de animais (ledo, elefante, sapo, aranha, etc.) para que a crianca pudesse escolher
o animal de sua preferéncia onde seria escrito o seu nome com o auxilio de uma

ficha, para os grupos 5, 4 e 3.

Neste sentido, Nicolau (2002, p. 22) afirma que

ha certos cuidados que o educador precisa ter ao organizar as fichas que
servirdo de estimulo ao trabalho independente: ele deve ser do agrado das
criangas, que opinardo acerca do que mais gostam de fazer. Além das
observacBes do educador, deve haver uma graduacdo de dificuldades,
considerando-se as idades e as experiéncias das criangas e as dificuldades
das proprias propostas de trabalho contidas nas fichas.

Foto 10: Crachas e fichas de nomes produzidos pelas pesquisadoras



Foto 11: Crachéas produidoé pélas criangas

Nesta perspectiva, fizemos a apresentacdo com o grupo 5 a partir de um jogo no
estilo batata-quente acompanhado de musica infantil, quando a mauasica parasse

guem estivesse com a bola na méo escolheria um cracha para escrever o seu nome.

by

Utilizamos o jogo devido a constatacdo de que as criancas de 4 a 6 anos
conseguem assimilar regras simples, portanto, o jogo utilizado como batata quente
consistia em passar a bola enquanto a musica tocava, para agucar nelas a
percepcdo da musica e do movimento que estavam fazendo. Procuramos um jogo
com poucas regras, procurando incentivar a integracao social e conciliamos com a
linguagem musical, para favorecer o conhecimento e a exploracdo do diferente, do
novo.

Todas as criancas participaram da dinamica proposta com entusiasmo, pediram para
pintar o desenho do cracha. Mas foi desconfortante para as criancas desenvolverem
este tipo de atividade na biblioteca, pois a biblioteca ndo dispbfe de mesas e

cadeiras.

Apds o0 jogo desenvolvido com esse grupo, tendo sobrado tempo, as criancas
ficaram brincando, pois quando entraram na biblioteca elas s6 queriam brincar com
0s jogos de quebra-cabeca e as fantasias disponiveis. Com o tempo, elas

perceberam que o objetivo das idas a biblioteca era outro.



Fotos 12: Criancas brincando na biblioteca

Podemos dizer que mudar a conduta das criancas em relacéo a biblioteca, foi algo
gue nos surpreendeu, uma vez que elas ndo demonstravam, com 0S seus
comportamentos apresentados, ter a biblioteca com um lugar para a contacdo de

historias, acreditamos que conseguimos isso através da rotina.

De acordo com 0 RCNEI (1998, p.35)

a prética educativa deve buscar situacbes de aprendizagens que
reproduzam contextos cotidiano nos quais, por exemplo, escrever, contar,
ler, desenhar, procurar uma informacéo etc. tenha uma funcéo real. Isto é,
escreve-se para guardar uma informagdo, para enviar uma mensagem,
contam-se tampinhas para fazer uma colecao etc.

Nesse caso, contam-se historias para apreender ainda mais linguagem.



Fotos 13: Desenvolvimento do projeto de apresentacao no grupo 5



No grupo 4 também fizemos a apresentacdo a partir de um jogo no estilo batata
quente. Para este momento escolhemos a musica o Cravo e a Rosa e uma crianga

mencionou que essa musica é triste.

Observamos que algumas criangcas, apesar de nao saberem escrever
convencionalmente, conseguem identificar o nome. Um relato curioso: apés uma
crianca escrever o seu nome em forma de rabiscos no cracha, perguntamos para
ele: onde estid a letra C do seu nome? O menino apdés observar 0 seu cracha

afirmou: o “C” sumiu.

Desta forma percebe-se que, as criancas ao interagirem com as situacfes diarias
estabelecem relacbes com pessoas e com 0 meio que as circundam, revelando seu
esforco para compreender o mundo em que vivem, as relacdes contraditérias que
presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condicfes de vida a que

estdo submetidas, seus anseios e desejos.




Fotos 14: Desenvolvimento do projeto de apresentacdo no grupo 4

No grupo 1, levamos para a apresentacdo o Onofre (uma marionete de avestruz)
para brincar com as criangas. Durante a apresentacdo o Onofre comeu tanto bolo de
milho, que até dormiu. Apesar de algumas criancas, terem ficado com medo da

marionete ela fez sucesso com os alunos do grupo 1.



Fotos 15: Desenvolvimento do projeto de apresentacao no grupo 1

No dia 11/04/2012 demos continuidade ao projeto de apresentacdo com 0S grupos 2

e 3.

No grupo 2 também levamos para a apresentacdo o Onofre para brincar com as
criancas. As mesmas queriam manipular o boneco, apenas uma teve medo. Nesse

dia cantamos muitas masicas com as criancas.

Ressaltamos que com Onofre foi possivel perceber os diferentes niveis de emocdes
e participacdes com as criancas de 1 e 2 anos de idade.



Fotos 16: Desenvolvimento do projeto de apresentacao no grupo 2

Ja com o grupo 3 o projeto de apresentacdo aconteceu a partir de uma adaptacao
do jogo batata-quente, pois as criancas nessa faixa etaria estdo construindo a nocao
de lateralidade. Entdo cantamos a musica: “Como é seu nome, quero conhecer
vocé. Seu nome €77, para que cada crianca falasse o seu nome, logo apds nés
entregavamos o cracha com o nome da crianca escrito. Apds a brincadeira pedimos

para cada crianga pintar o seu cracha.
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Foto 17: Crachas produzidos pelas

criancas



Apés o término do jogo, tendo sobrado tempo, propiciamos as criangas um momento
de leitura individual e depois uma das estagiarias responsavel pela pesquisa contou

a historia dos “Trés porquinhos” e as criangas adoraram.

Nesse sentido,

“A teoria de Piaget serve como instrumento para o professor inventar e
analisar atividades para as criancas. Serve também como instrumento para
a compreensdo do processo de pensamento da criangca. Se as criancas
adquirem conhecimento pela construcdo em vez de pela instrucdo vinda do
adulto, precisamos ir ao encontro da crianca onde ela se encontra e ajuda-la
no seu processo de construcdo. E demasiado frequente temos a tendéncia
de fazer que a crianca venha onde nés estamos (GREGORIN FILHO 2009,
p. 194).

Fotos 18: Desenvolvimento do projeto de apresentacdo no grupo 3



7.2. PROJETO BAU DA EMILIA REALIZADO NOS DIAS 17 E 18 DE ABRIL DE
2012

Como no dia 18/04 é comemorado o dia do livro infantil, resolvemos desenvolver um
trabalho com o “Bau da Emilia”. Foi confeccionada por uma das pesquisadoras a
boneca Emilia (uma das principais personagens de Monteiro Lobato) para a
apresentacdo e a contacdo de historias tendo o livro com personagem principal.
Também marcamos, com a ajuda da pedagoga, um passeio com o0s grupos 04 e 05
no teatro da Escola de Arte e Danga de Vitoria (FAFI), onde foi realizada uma
contacdo de diversas histérias em uma homenagem ao escritor Monteiro Lobato

devido ao seu pioneirismo com o trabalho na literatura infantil.

Apesar das muitas polémicas que envolvem Monteiro Lobato, ndo podemos negar
sua grande contribuicdo com a literatura infantil. Foi ele, quem com uma proposta
inovadora, deu voz as criancas ainda que com a voz vinda de uma boneca de pano,

Emilia. Por isso, ndo poderiamos esquecé-lo.

Nosso objetivo foi proporcionar as criancas um contato direto com a literatura
através do “Bau da Emilia” contribuindo para a formacdo de futuros leitores nos
grupos 1,2 e 3 e levar as criancas dos grupos 4 e 5 para vivenciar a literatura em um
lugar fora do contexto escolar, contribuindo assim para a formacdo de futuros

leitores.

Para a realizacdo deste evento foi necessario fazer a troca do nosso horario de
atendimento as criancas. Desta forma ficou combinado previamente com as
professoras, as estagiarias do projeto de meio ambiente® e a pedagoga. Desse modo
realizamos no dia 17 de abril o projeto de literatura com os grupos 1,2 e 3, pois o dia

seguinte seria destinado ao passeio na FAFI com os grupos 4 e 5.

Para trabalharmos na biblioteca do CElI CRIARTE fizemos um desenho da boneca
Emilia segurando uma placa de “bem-vindos” para colarmos na parede da biblioteca,
também confeccionamos um bau com os personagens do “Sitio do Pica Pau
Amarelo”, que demos o0 nome de “Bau da Emilia” por possuirmos uma boneca Emilia

gue nos acompanhou durante a realizacédo do projeto.

3-Projeto institucional do CEI CRIARTE



Foto 19: Boneca Emilia segurando a placa de

“bem-vindos” na parede da biblioteca

Foto 20: Bau da Emilia

Iniciamos nosso projeto com os alunos do grupo 2; depois de mostramos o bau e a
boneca Emilia que estava escondida dentro dele, contamos primeiro a histéria da
Colecdo Bebé Achou — animais e depois a historia da Colecdo do Barulho - Nico e
sua turma. As criangas simplesmente adoraram o balu e as histérias que foram

contadas.



Fotos 22: Criangas brincando com a boneca Emilia



Fotos 24: Contacao da historia: Colecao do Barulho - Nico e sua turma



Com o grupo 3 na biblioteca, apés mostrarmos o “Bau da Emilia” e a boneca que da
nome ao projeto contamos primeiramente a classica histéria da Cinderela com um
livro brinquedo, préprio para despertar a imaginacao das crian¢as. Depois contamos

a historia da galinha ruiva com animais de pelucia.

Este encontro ficou marcado pela curiosidade, interagao e participacdo das criancas
na contacdo dessas historias. Elas ficaram muito atentas para escutar as duas
histérias. E algumas delas até procuraram interagir com o0s personagens a galinha, o
gato, o pato e o cachorro que eram 0s personagens representados pelos bonecos
de pellacia. Esta histéria tem como moral o seguinte ensinamento “‘quem nao
trabalha ndo come”. Mas o que fica demonstrado € que a galinha tenta a
colaboracdo dos personagens para depois fazer a divisdo do bolo, porém os

mesmos NAo cooperam e por isso, sdo “castigados”. Ficam sem comer.

Entendendo que o livro deve ser considerado um dos principais mediadores de uma
histéria nos quais adultos e criancas devem ter acesso livre e facil a eles, o trabalho
na biblioteca visou o uso da abertura dos livros pelas contadoras de histérias para
gue essas criancas pudessem comecar a sonhar, imaginar e também associar e
elaborar fatos da realidade.

Fotos 25: Livro Cinderela em Poup- up



Foto 26: Contacao da histéria: Cinderela

Fotos 27: Contacao da historia: A galinha ruiva

Nesse dia levamos para a sala do grupo 1 o “Bau da Emilia”, com o nosso

amiguinho Onofre e o livro a “A abelha ocupada” dentro do bau.

Observamos que houve muita interacdo das criancas que gostaram da boneca
Emilia e de rever o Onofre. Levamos também uma histéria com o titulo: “A abelha
ocupada” para contar para as criangas, mas as criancas ficaram tdo empolgadas

com o0s bonecos e o bau da Emilia que ndo prestaram nenhuma atencéo na historia.



Isso demonstra que nem sempre o que planejamos ira dar certo, porém nao
consideramos que isso tenha sido um erro, talvez um engano por termos levado

muitas novidades para trabalhar com as criangas tdo pequenas.

Foto 29: Criancas brincando

com o Onofre



Fotos 30: Contacéo da histéria “A abelha ocupada”

No dia 18 de abril, conforme planejado, nés fomos com os alunos dos grupos 4 e 5 a
FAFI. Para levar as criancas neste evento pedimos autorizacd0 aos pais e para
viabilizar o cuidado e a seguranca das criancas, as estagiarias de sala e os
professores foram conosco para apreciar a realizacéo deste evento.

Apos chegarmos a FAFI, aguardamos um pouco na parte térrea do prédio. Logo
depois fomos informados que a contacdo de historias iria ser no segundo andar.
Desta forma levamos as criancas para a sala que nos foi indicada, mas tivemos
dificuldades para levar o menino que possui “Sindrome de Edward” e é cadeirante,
pois o prédio € uma construcdo antiga e ndo possui rampas de acesso. Ao
chegarmos a sala acomodamos as criancas e 0 evento comecou imediatamente.
Além de nds, foram assistir a apresentacdo algumas criancas que estudam na rede

municipal de Vitoria.

As contadoras de historias sdo do grupo “Show de Letras” formado com as oficinas

do “Projeto Viagem pela Literatura”.

As histérias contadas foram as seguintes:



e Jodaozinho o marinheiro azul;

e Féabula do sapo que queria ser grande como o boi;
e Rodrigo o porco espinho;

e Fabula da raposa e da cegonha e

e O episbdio A cacada ao Saci da histéria: “As férias de Pedrinho” de Monteiro
Lobato.

No final da ultima histéria, uma das contadoras pediu a participacdo das criancas
para interpretarem o Pedrinho e a Narizinho. Entretanto, a menina escolhida para
fazer a Narizinho foi uma crianca do CElI CRIARTE que tem o bragco amputado, ao
ver a deficiéncia fisica da crianca a contadora de histérias falou: - “Vocé nao serve”,
escolhendo assim outra menina para ser a Narizinho. Depois, do término do evento
uma das estagiarias do CElI CRIARTE se aproximou da contadora de histérias para
conversar sobre o fato ocorrido. Apés o término da conversa, a contadora procurou a
crianca que tem o antebraco direito amputado, pediu desculpas e lhe deu um livro de
presente. Apesar deste incidente, avaliamos o passeio de forma positiva pela
aproximacdo das criancas com o mundo literario incentivando a leitura e pela

constante interacdo das criancas com cada histéria que foi contada.




Fotos 31: Passeio a Fafi

7.3. INICIO DO PROJETO LITERATURA COM OS PAIS REALIZADO NOS DIAS
24 DE ABRIL E 02 DE MAIO DE 2012

Este projeto estava com o0 inicio previsto para os dias 24 e 25 de abril, mas
infelizmente ocorreu uma paralisacéo dos servidores federais no dia 25 e por isso so
foi possivel dar continuidade ao projeto no dia 02 de maio. E relevante mencionar
gue na semana anterior comunicamos aos responsaveis pelas criancas a existéncia
do projeto de literatura com os pais por meio de bilhetes colados na agenda escolar

de cada educando, (modelo no apéndice C).

Realizamos este projeto com o objetivo de envolver os pais e/ou responsaveis e as
criangas com a leitura a partir do empréstimo de livros e por acreditar que os pais

precisam participar ativamente do processo de aprendizagem do codigo escrito.



Como metodologia primeiramente, fizemos um trabalho de pintura das pastas das
criangas com a participacédo delas para que se sentissem co- autoras do trabalho.
Procuramos usar técnicas diferentes em cada grupo, primeiro para diferenciar os
grupos e também por suas especificidades. As pastas serviam para colocar o livro
escolhido por elas e que seria levado para casa emprestado para ser lido pelos pais
e/ou responsavel. No interior de cada pasta foi colado outro bilhete para lembrar aos
pais e/ou responsaveis pelas criancas que os livros enviados para casa deveriam
retornar para a escola na semana seguinte, também foi colado uma ficha para o

controle de empréstimo dos livros.

Durante a realizacdo deste projeto as criangas escolheriam o livro, a partir de uma
prévia checada por parte do grupo que coordenava o projeto, isto &, era feita uma
pré-selecao dos livros a serem escolhidos com o objetivo de que nao levassem para
casa livros sem atrativos e/ou ndo adequados. Buscamos selecionar livros com

histérias interessantes.

Foto 32: Livros utilizados no Projeto
“ Literatura com os pais”

Inicialmente realizamos uma roda de conversa com o grupo 5, explicando que
deveriam ter cuidado com os livros da biblioteca. Buscamos conscientiza-los que os

livros da biblioteca sdo materiais de todos e que todos sédo responsaveis por eles.

Com a presenca inicial de apenas trés criancas, fizemos uma roda de conversa para
saber o que elas tinham achado do passeio a FAFI para a contagdo de historias. A

partir deste dialogo obtivemos duas falas que merecem destaque:



“Eu gostei mais da historia do Marinheiro”. (J.)

“Eu gostei de todas, n&do teve uma que nao gostei, mas...” (l.).

Depois desse didlogo inicial comecamos a falar sobre a nossa proposta de comecar
a pintura para a confeccao das pastas para o projeto de empréstimo de livros, para
isso nds levamos varios personagens do “Sitio do Pica Pau Amarelo” — Obra de
Monteiro Lobato que foi adaptada para a televiséo- para que cada crianca pudesse
escolher e pintar seu personagem favorito. As criangcas adoraram a ideia e

participaram com entusiasmo da atividade proposta.

De acordo com Nicolau (2002, p. 216)

Ao educador pré-escolar cabe estimular a curiosidade, a independéncia e a
manipulacéo de tudo que cerca a cranca, para que ela assuma uma atitude
de experienciar as situacGes. A crianca pré-escolar tem um enorme
interesse em conversar sobre tudo o que observa. E o educador deve tentar
descobrir o que se passa na cabeca das criancas, fazendo-lhes perguntas
que estimulem o conhecimento e a indagacdo. S6 que cada crianca
participara de acordo com as suas possibilidades.

Para o H. participar desta atividade ele pintou com o auxilio da estagiaria que o
acompanhava, um desenho ampliado da “Cuca” um dos personagens do “Sitio do

Pica Pau Amarelo”.

O final do horério da biblioteca com o grupo 5 foi bastante tumultuado, pois devido
ao atraso de grande parte dos alunos, havia muitas criancas realizando a pintura dos
personagens do “Sitio do Pica Pau Amarelo” para confeccionarmos as capas das

pastas do projeto de empréstimo de livros.



Fotos 33: Criancas pintando os desenhos dos personagens do
“Sitio do Pica — Pau Amarelo

No grupo 4 também fizemos uma roda de conversa explicando que deveriam ter
cuidado com os livros da biblioteca. Buscamos conscientiza-los que os livros da

biblioteca sdo materiais de todos e que todos precisam ser responsaveis por eles.

Depois desse dialogo inicial, comecamos a falar sobre a nossa proposta de iniciar a
pintura para a confeccdo das pastas para o projeto de empréstimo de livros,
seguindo o mesmo modelo de planejamento do grupo anterior. Mas as criangas nao
se entusiasmaram muito com a ideia e percebemos que elas ndo queriam pintar 0os
desenhos. Entdo para que as criancas ndo ficassem dispersas uma das
pesquisadoras rapidamente encontrou na estante da biblioteca um livro com uma
narrativa longa e envolveu as criangas no mundo magico da literatura com a
contacdo da historia: Histérias sem fim — Lenda indigena: Claro como o dia, escuro
como a noite. O interessante foi perceber que ndo foi preciso 0 uso de nenhum



recurso a nao ser o préprio livro para que as criangcas se envolvessem com a
historia, que narra a vida de dois indios que apesar de se amarem ndo podiam se
encontrar. Essa histéria indigena e roméantica despertou nos alunos uma atencao
muito grande.

Fotos 34: Desenvolvimento do inicio do Projeto “Literatura com os pais” no grupo 4

No grupo 1, para confeccionarmos as capas das pastas do projeto de empréstimo de
livros com os bebés pensamos em uma atividade de pintura livre com tinta guache.
Enquanto um grupo de criancas realizava a pintura, outro grupo explorava 0s jogos
de encaixe, haviamos levado para as criangcas maiores, mas elas nem se
interessaram. Assim, Como eram pecas grandes nao representavam riscos aos
menores, enquanto O grupo que pintava, estava nas mesas O Outro grupo
manuseava esse material. Para a realizacdo desta atividade foi imprescindivel a



ajuda da professora da turma e das estagiérias de sala. As criancas demonstraram
alegria durante a realizagéo das atividades propostas. Isso mostra que cooperacao
com profissionais envolvidos traz o sucesso dos trabalhos executados.

Fotos 35: Desenvolvimento do inicio do Projeto de “Literatura com os pais”
no grupo 1

No dia 02 de maio demos continuidade a confec¢do das pastas com os grupos 2 e 3.
No grupo 2, para confeccionarmos as capas das pastas do projeto pensamos em
uma atividade de pintura da palma da mao com tinta guache para fazer carimbos

nas pastas.



Houve boa participacdo da turma para fazer a atividade proposta, apenas uma
criangca nao quis pintar a méo de tinta e fez a atividade proposta com cola glitter.
Ressaltamos que para o éxito desta atividade contamos com o apoio das estagiarias
e da professora. Essa atividade trabalha a sensibilidade das criancas e a
texturizagdo, além do trabalho com as diferentes cores.

Fotos 36: Desenvolvimento do inicio do Projeto de “Literatura com os pais”
no grupo 2

Nesse dia havia apenas 4 criancas no grupo 3. Para esta turma foi proposta uma
atividade de pintura livre com cola colorida no papel oficio para colar nas pastas
posteriormente, para que as criancas pudessem realizar a atividade dentro da
biblioteca foi necessario colocar uma mesa no local. Para o desenvolvimento desta
atividade inicialmente cada aluno teve acesso a um unico vidro de cola colorida mas
as criancas comecaram a trocar os vidros de cola ente si para fazer uma pintura

colorida, com isso foi possivel observar o companheirismo das criangas.



Foto 37: Criancas realizando a atividade de

pintura livre

Depois da realizacdo da atividade e das criancas devidamente higienizadas foi
realizado um momento de leitura livre e logo apds, contamos a histéria: “Pode contar

comigo”. Destacamos que as criancas participaram ativamente das atividades

propostas.

Foto 38: contacao da histéria: “Pode contar comigo”

7.4. CONTINUACAO DO PROJETO LITERATURA COM OS PAIS E CONTACAO
DE HISTORIA REALIZADO NOS DIAS 08 E 09 DE MAIO DE 2012

Quando comegcamos as atividades propostas para este dia, havia apenas 3 criancas

no grupo 5 e quando terminamos contdvamos com oito criangas.



Contamos para as criangas a historia da Bela Adormecida e uma das alunas fez
criticas constantes as ilustracdes do livro, pois estas ndo correspondiam ao que
estava escrito na histéria. A partir desta atividade foi possivel observar como os
esteredtipos sobre o género feminino permanecem e se perpetuam, pois, somente

as meninas se interessaram pela histéria que foi contada.

Fotos 39: Contacao da historia: A bela adormecida

No grupo 4, realizamos o0 nosso trabalho com sete criancas dentre as quais duas

estavam participando do projeto pela primeira vez.

Neste dia, retomamos a atividade proposta na anteriormente mas apesar da nossa
insisténcia as criangas ndo quiseram pintar as capas para as pastas do empréstimo
de leitura. Entéo, fizemos uma contagdo de historia previamente preparada a partir

do livro “A centopeia que sonhava” com étima participacdo das criancgas.
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Fotos 40: Contagao da histéria “A centopeia que sonhava”

Neste dia, ndo foi possivel fazer o empréstimo de livros para as criangcas dos grupos
5 e 4 porque ndo haviamos terminado de personalizar as pastas e colar os bilhetes

necessarios par informar aos pais o objetivo da mesma.

No grupo 1, ndo comecamos 0 empréstimo porque estdvamos com duvidas de quais
livros mandar para a casa dos bebés e a professora ndo estava em sala para nos
auxiliar. Neste dia durante a realizagcdo do projeto de literatura com o grupo 1 a
professora encontrava-se em uma reunido com os demais funcionarios da Criarte

sobre a possivel greve dos servidores federais.



Diante dessa situacgéo, fizemos um trabalho de recreacédo com as criancgas utilizando

um CD com mdusicas da Xuxa com o qual as criangas tiveram uma interacao

excelente.
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Fotos 41: Criancas brincando e dancando

No dia 09 de maio, iniciamos sem nenhum problema o empréstimo de livros para os
grupos 2 e 3. Para isso, nds oferecemos as criancas alguns livros selecionados
previamente para que pudessem escolher, levar para casa e ler com os pais e ou
responsaveis com o compromisso de devolver o livro emprestado na semana

subsequente.

7.5. CONTINUACAO DO PROJETO LITERATURA COM OS PAIS DE CONTACAO
DE HISTORIAS REALIZADO NOS DIAS 15 E 16 DE MAIO DE 2012



No dia 15 foi possivel dar inicio ao empréstimo de livros para os grupos 5, 4 e 1.
Para isso n0s oferecemos as criangas dos grupos 5 e 4 alguns livros selecionados
previamente para que pudessem escolher, levar para casa e ler com 0s pais e ou
responsaveis com o compromisso de devolver o livro emprestado na semana
subsequente (para o menino com NEE fizemos o empréstimo dos livros brinquedos
e musicais). Como a professora do grupo 1 ndo pode nos orientar na escolha dos
livros para os seus alunos, n6s mesmas escolhemos os livros e colocamos nas

pastas para as criangas levarem para casa.

No dia 16, fizemos um trabalho de contacdo de histdria, com as criancas dos grupos
2 e 3 a partir dos livros que cada crianga levou para casa. Infelizmente, somente
duas das dez criancas levaram a pasta no dia combinado. Esse fato pode indicar
falta de compromisso dos responsaveis, mas, como 0 projeto estava comecando,
buscamos compreender e ter paciéncia. Porém, como o retorno dos livros estava
demorado, tivemos que fazer uma nova solicitagdo aos pais lembrando-os da

importancia da participacdo e do compromisso com o projeto.

7.6. PROJETO CINEMA NA ESCOLA REALIZADO NOS DIAS 22 E 23 DE MAIO
DE 2012

Este projeto teve como objetivo utilizar outros espacos da instituicdo para
desenvolver o nosso trabalho e integrar através dos projetos o uso de tecnologia na
educacédo dada a sua importancia social. O audio visual € um recurso muito utilizado

nas tecnologias de massa. Quem nao gosta de ir ao cinema?

Sendo assim, este trabalho propiciou a ida de todas as criancas a sala de
multimidias com direito a pipoca. A exibicdo de filmes ocorreu depois de uma prévia

selecdo de acordo com a faixa etaria das criancas.

Com o grupo 5, apés a exposicao do fiime A AVENTUREIRA com o episédio “O
mapa perdido” fizemos uma roda de conversa com os alunos sobre o que acharam
do filme e as questbes que foram abordadas ao longo da histéria do “mapa perdido”,
as criancas participaram do dialogo proposto com entusiasmo demonstrando que

gostaram do filme escolhido.



Para o grupo 4 levamos o filme de Charlie e Lola e exibimos o episddio
“‘Prometemos solenemente que vamos cuidar mesmo de seu cachorro.” Logo apds,
também fizemos uma roda de conversa com os alunos sobre o que acharam do
filme e as questdes que foram abordadas ao longo da histéria. Além disso, fizemos
um trabalho com dobradura de acordo com o tema exibido que abordava o cuidado
gue devemos ter com os animais de estimacé&o, por isso fizemos uma dobradura de
papel de um cachorrinho. As criangcas participaram ativamente de todas as
atividades propostas durante a realizacao do projeto.

Foto 42: Criancas assistindo ao desenho

Foto 43: Criancas fazendo a
dobradura de um cachorrinho



Foto 44: Dobradura feita pelas criancas

Para o grupo 1 exibimos o filme da Galinha Pintadinha pois seria necessario utilizar
um video musical com o objetivo de “prender” a atengéo das criangas porque nessa
faixa etaria as criancas possuem pouca concentracao. Além disso, esse tipo de filme
contribui significativamente para estimular a oralidade, a coordenacdo motora, a

criatividade e a imaginacédo das criancas.

No dia seguinte optamos por exibir para os alunos do grupo 2 o mesmo filme da
Galinha Pintadinha por entendermos que 0s grupos teriam 0S mesmos interesses,
nessa fase de desenvolvimento. Foi possivel ver a desenvoltura do grupo 2 na

exploracédo do ambiente.
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Fotos 45: Criangas assistindo ao desenho da “Galinha Pintadinha”



E para o grupo 3 exibimos o episodio “Sei que posso fazer tudo sozinha” do filme
Charlie e Lola e depois de nossa intervencdo sobre a importancia de precisarmos
uns dos outros fizemos a exposigéo do filme da Galinha Pintadinha que como ja era
esperado as criangas interagiram satisfatoriamente.

Fotos 46: Criancas assistindo aos filmes

7.7. RETOMADA DO PROJETO DE LITERATURA COM OS PAIS E CONTACAO
DE HISTORIAS REALIZADO NOS DIAS 29 E 30 DE MAIO DE 2012

A realizacdo destes projetos teve como objetivo promover a aproximagdo das
criangas por meio de histérias que envolvam o tema sobre amizade e contribuir com
o desenvolvimento dos projetos desenvolvidos pelas professoras através da

contacao de historias.



Num primeiro momento do dia 29 de maio levamos o grupo 5 para o patio com a
intencdo de contar para eles a historia o “Dono da bola” dentro de uma casinha
contida no ambiente. Entretanto, como as criancas estdo acostumadas a ir para o
patio brincar, tiveram dificuldades para prestar atencao na histdria que estava sendo
contada dentro da casinha e ficaram brincando - mesmo com a intervencédo das
estagiarias da turma - com os brinquedos disponiveis no patio como balanco e

escorregador, 0 que nos causou certa decepcgéao.

Escolhemos essa histéria, porque a pedagoga demonstrou preocupacido com O
grupo 5, que estava com problemas de relacionamento entre 0os meninos e as
meninas, questdo levantada pela professora desse grupo. A nossa decepcéo foi nao
ter conseguido nosso objetivo de interacdo entre meninas X meninos.

Mas o RCNEI coloca muito bem que:

A existéncia de um ambiente acolhedor, porém, ndo significa eliminar os
conflitos, disputas e divergéncias presentes nas interacdes sociais, mas
pressupde que o professor forneca elementos afetivos e de linguagem para
gue as criangas aprendam a conviver, buscando as solugBes mais
adequadas para as situagBes com as quais se defrontam diariamente.
(RCNEI 1998, p.21)

Fotos 47: Contagao da histéria: o “Dono da bola”



Nesse mesmo dia néo foi possivel realizar o projeto com o grupo 4 por solicitacdo da

professora que precisava desenvolver atividades com a turma em sala de aula.

No grupo 1 contamos a historia da colecao “Bebé& mais — animais” que contem sons

de animais escondidos o que contribuiu para a interacdo das criangcas com a historia.

Foto 48: Contacdo da histéria da

colecéo “Bebé mais — animais”

No dia 30 de maio nao foi possivel trabalhar com as criancas do grupo 2 por
solicitacdo da professora, devido ao projeto que ela estava desenvolvendo em sala

de aula.

Com o grupo trés mostramos varias historias disponiveis na biblioteca sobre
educacéo no transito devido ao projeto que estava sendo realizado pela professora e
conversando sobre o assunto, as criancas demonstraram seus conhecimentos
como, o sinal verde quer dizer que podemos passar, por exemplo. Ou seja, elas
demonstraram ja ter um conhecimento prévio sobre o assunto, com iSso apenas
reforcamos ou damos novas informacées com a contacdo das histdrias aquilo que

elas ja estavam utilizando como conhecimento.

O processo que permite a construcdo de aprendizagens significativas pelas
criangcas requer uma intensa atividade interna por parte delas. Nessa
atividade, as criangcas podem estabelecer relages entre novos contetdos e
0s conhecimentos prévios (conhecimentos que j& possuem), usando para
isso 0s recursos de que dispdem. Esse processo possibilitara a elas
modificarem seus conhecimentos prévios, matiza-los, amplia-los ou



diferencia-los em funcdo de novas informaces, capacitando-as a realizar
novas aprendizagens, tornando-as significativas. (RCNEI, 1998, p.33)

Ressaltamos que nestes dias realizamos o empréstimo de livros novamente para as
criangas.

7.8. PROJETO “OS MUSICOS DE BREMEN” REALIZADO NOS DIAS 05 E 06 DE
JUNHO DE 2012

Tivemos uma conversa com a professora de expressao corporal, pois queriamos
gue ela nos ajudasse a desenvolver um teatro com as criancas. Ela nos informou
gue havia um projeto de teatro para apresentar aos pais no encontro que a escola
estava preparando para integracdo familia/escola. Entdo, ela sugeriu que nés
contassemos a histéria “Os musicos de Brémen” para os alunos, pois seria
desenvolvido um teatro sobre esse conto e seria bom para eles fixarem melhor a

historia.

Sendo assim a partir da sugestédo, o objetivo do nosso grupo foi desenvolver essa
contacédo de histéria para contribuir com o conhecimento da histéria pelas criancas.

No primeiro momento, procuramos um livro que contasse a histdria, e encontramos,
na propria biblioteca do CElI CRIARTE, um livro “Grandes llustradores da Escola
Russa” — Os mais belos contos de GRIMM — llustrados por Alexander Koskin —

traducdo de Maria José Costa — 1990.

Devido a historia possuir uma narrativa muito grande e ser uma ficcao literaria nos
fizemos uma adaptacdo do texto, confeccionando varias mascaras dos personagens

para que as criancas participassem da histéria.



Foto 49: méascaras confeccionadas pelas pesquisadoras
No grupo 5 as criancas imitaram 0os sons dos animais, interagindo com a historia que
elas ja conheciam. Ap6s o término da apresentacdo, as criancas resolveram se
vestir com as roupas que a biblioteca possui para a producédo de teatro fazendo

uma "bagunca produtiva”.

Fotos 50: Criangas participando da histéria: “Os musicos de BREMEN”
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Fotos 51: Criancas brincando com as fantasias disponiveis na biblioteca

Ainda no dia 05 de junho, a professora do grupo 4 nos procurou e disse que néo
seria possivel a turma ir a biblioteca devido ao projeto que ela estava desenvolvendo
em sala.

Para o grupo 1 desenvolvemos os personagens em forma de fantoches com a
utilizacdo de meias. E com um CD da histéria fomos cantando e interpretando os
personagens. Apds o0 término da apresentacdo uma crianca quis colocar as meias
nos pés.

Foto 52: Fantoches confeccionados

pelas pesquisadoras



Foto 53: Contacao da histéria:

“Os musicos de Bremén”

Foto 54: Crianca com o fantoche

nos pés

No dia 06 de junho, o grupo 2 estava participando do projeto meio ambiente, por iSso
nao foi possivel fazer a apresentacdo para eles e ver sua reacdo. Os grupos 3 e 4
estiveram no mesmo momento na biblioteca. Para fazer a contacdo de histérias
utilizamos novamente as mascaras produzidas a partir dos personagens da historia.
As criancas contribuiram fazendo o barulho dos animais. Ap0s a contacao, eles
contaram sua versdo da historia e algumas criangas quiseram recontar a mesma

histéria a partir das ilustra¢des do livro.



Fotos 55: Desenvolvimento do projeto com os grupos 3 e 4



8. CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso € fruto das experiéncias vivenciadas no
trabalho desenvolvido na biblioteca do Centro de Educacgao Infantil (CRIARTE) da
Universidade Federal do Espirito Santo durante a disciplina de Estagio
Supervisionado na Educacéo Infantil.

A pesquisa vem priorizar a teoria e a pratica da leitura na educacdo infantil,
mostrando a importancia do envolvimento da criangca com a literatura para sua

formacao social como leitor e como um cidadao critico.

Essa pesquisa teve um carater qualitativo critico, feita com a finalidade de agregar
conhecimentos entre a inter-relacéo teoria/pratica e as possiveis melhores formas de
trabalhar dentro da Biblioteca Infantil, com os projetos de literatura na area, 0os quais
foram criados para as criangas na faixa etaria de 1 ano a 5 anos de idade. Este
estudo de campo tem possibilidade de tentar contribuir para a formacéao da crianca
como cidadao por meio da literatura de forma dinamica, isso previsto com as normas
do Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (RCNEI, 1998, p.17). Esse
Referencial traz um consenso sobre a educacao para as criangas pequenas, prpde a
unido dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais das criangas

entendendo que essa € um ser completo e indivisivel.

A pesquisa veio nos proporcionar conhecimentos que nos fizeram concluir que
trabalhando com projetos, ha possibilidades de viver momentos de autonomia e 0s
grupos trabalharem em interacdo com o outro; mostrando momento em que um
precisa do outro; existe necessidade de colaboracdo do grupo sob a experiéncia de
alguém com autonomia, de liberdade, individualidade, ser social, interesses de jogos

e fatores visiveis a complexidade da historia, de maneira educativa.

A partir desta proposta de trabalho foram realizados projetos contando histérias,
musicas, focando o ladico. Neste estudo sentido, trabalhamos com projetos
pedagbgicos com varios géneros literarios como (poemas, narrativas e

dramatologia), usou-se a musica que é uma linguagem facil do ser humano e



desenvolve e se expressa com mais facilidades, suas emocgdes, sentimentos,
criatividades, jogos, histérias contadas por elas, as criancas. Acreditamos que essa

€ uma metodologia que deve ser trabalhada desde cedo.

Esse projeto, desenvolvido por nés graduandas da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), na Biblioteca do CElI CRIARTE, veio apresentar, falar, despertar em
nés formandos Profissionais da Educacdo, quer Pedagogo, quer Professor, a
importancia da biblioteca dentro do ambiente escolar para se trabalhar com as
criancas, a leitura, os cuidados que deve ter com os livros, mostrando a importancia
desses, envolvendo os pais e responsaveis. Além disso, abordar o fato de a
biblioteca ndo representar mais aquela concepcéo de épocas passadas, em que ela
era um lugar para se guardar livros e documentos como se fosse um depdsito de
armazenamentos de todos os escrito, que talvez ndo fossem mais de grande

importancia.

As criancas tiveram a oportunidade de vivenciar cinema na escola, literatura
trabalhada juntamente com os pais, também foram beneficiados com visitas a uma

Instituicdo onde vivenciaram literatura fora do ambiente escolar.

Esse estudo contribuiu para partilhar com os pais e responsaveis o dever de
incentivar e motivar junto a seus filhos o gosto pela leitura, uma vez que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo deixa bem claro que é responsabilidade e dever da

familia e vai além, inserindo Estado e Sociedade, assegurando o direito da crianca.

Fizemos um mapeamento sobre estudos de leitura e literatura as ideias de José
Nicolau Gregorin Filho e Marieta Lucia Machado Nicolau, defensores da Literatura
Infantil nos Estabelecimentos Educacionais Infantis. Marieta Nicolau traz alguns
tedricos educadores, como Jean-Jacques Rousseau, Ovide Decroly, Joéo
Pestalozzi, Freinet, Motessori, Piaget, Vygotsky, Froebel, que muito contribuiram
significativamente para a educacao infantil e para o desenvolvimento da crianca, que
as viam como crianca. Ja José Gregorin, vem apresentando Monteiro Lobato, no
séc. XX, dando uma nova roupagem a Literatura Infantil, afastando aquelas
caracteristicas européias que dominavam a cultura literaria brasileira, deixando-a

sem identidade.



A experiéncia em campo que tivemos em nossa trajetéria estudantil ainda nos
possibilitou analisar criticamente o posicionamento do Governo Federal quanto ao
incentivo a leitura através do Programa Nacional Biblioteca Escolar (PNBE). A partir
de 1997, o governo envia obras literarias para as bibliotecas Infantis de todas as

Escolas Publicas do pais em todos os niveis da Educacéo Basica.

Para realizar esses projetos semanais descritos anteriormente foi necessario termos
um tempo um tempo de planejamento — a instituicdo nos ofereceu o horario de 7:00
as 8:10 nas quartas-feiras, mas somente este tempo foi insuficiente, pois além de
pensarmos sobre qual assunto trabalhariamos, era necessario confeccionar diversos
materiais como o0s crachas, as pastas que seriam usadas no empréstimo de leitura,
mascaras, fantoches, por exemplo. Desta forma durante a execucao de cada projeto
muita coisa foi previamente preparada em casa, pois se nao fosse assim nao
dariamos conta de produzir um projeto diferente para cada uma das nove semanas

gue tivemos inseridas dentro da Instituicdo de Educacéo Infantil — CRIARTE.

Além disso, o trabalho realizado na biblioteca demandou muito trabalho de nds, em
relacdo a limpeza do local e organizacdo dos livros nas estantes. Havia muito
material que precisou ser realocado tais como: catalogos, trabalhos das criancas
feitos por pesquisadores anteriores a nés, entre outros. Tiramos um dia de nossos
estudos e faltamos aula por entender a importancia desse ato para fazer essa
limpeza das estantes, e ainda assim ndo concluimos essa organizacdo tendo em
vista que outros materiais foram chegando, materiais esses que foram adquiridos
pela equipe pedagogica através do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).
Os livros entregues pelo PNBE como bem nos revelou Gregorim Filho (2009),
trazem novas concepc¢oes de literatura infantil, do qual a literatura mostra um mundo

em construcdo para uma crianga que passa a ser vista como um ser em formacéo.

Os projetos que desenvolvemos na biblioteca dessa instituicdo de educacao infantil
foram em certa medida inovadores, uma vez que, levamos a discussdo do uso de
livros literarios para dentro da biblioteca, além de incentivar o uso adequado da
mesma, pois em muitas escolas apesar de existir biblioteca esta é inutilizada pelos

professores. Neste sentido, acreditamos ter atingido 0s nossos objetivos uma vez



gue, conseguimos mudar a visdo das criangas quanto ao uso da biblioteca escolar,

pois, ao final do nosso projeto foi possivel observar que as criangas ja tinham
uma familiaridade com a mesma, entendendo que esse é um lugar de procurar
boas leituras, que os livros sao objetos de valor, muito importante e por meio
da leitura as criancas descobrem que aquelas letras contam histdrias

maravilhosas.

Neste sentido, a literatura contribuiu para a criatividade da crianga, para o seu
desenvolvimento, com a maneira de se relacionar com os amigos e até mesmo
sendo uma crianca observadora tornando-se assim um cidaddo critico e

consciente na fase adulta.
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APENDICES



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Instrumento apresentado junto com o projeto de pesquisa para obter autorizacéo
para realizacédo da pesquisa.

Vitéria, 12 de abril de 2012.
Ao Centro de Educacéo Infantil “Criarte”.

Assunto: Carta de encaminhamento e recomendac¢ao para realizagcédo de atividades
relacionadas ao Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Venho por meio desta encaminhar e recomendar minhas orientandas: Ana Paula
Contadini Adao, Lucia José de Oliveira da Silva e Maria do Socorro Lyra Rogeério
todas alunas do curso de pedagogia (matutino) da Universidade Federal do Espirito
Santo, para que, em paralelo ao processo de estagio supervisionado na educacao
infantil ( que realizardo sob orientacdo e supervisdo de outro professor este
semestre), realizem coletas de dados para o TCC que desenvolverdo, sobre leitura
e literatura na educacdo infantil. Os espacos, as datas e os modos de
encaminhamento dessa etapa de pesquisa (coleta de dados) seréo todos definidos
por elas em atendimento as orientagdes e demandas da “Criarte”, no intuito de
estabelecer uma parceria colaborativa. Os dados terdo tratamento ético, com
garantia de protecdo dos nomes dos sujeitos e autorizacdo da participacdo dos
alunos pelas familias. Ressaltamos que todos os envolvidos terdo acesso, caso
desejem, em qualguer momento, a pesquisa que estard sendo desenvolvida.
Coloco-me a disposicdo para quaisquer duvidas e esclarecimentos adicionais pelo

email mariaameliadalvi@gmail.com.

Cordialmente, e grata desde j4a,



mailto:mariaameliadalvi@gmail.com

APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

Instrumento utilizado para obter autorizagdo dos pais ou responsaveis quanto a

utilizacdo dos dados coletados relativos as criancas.
Vitéria, 12 de abril de 2012.

Aos pais e responsaveis pelas criangcas matriculadas no Centro de Educacao Infantil

“Criarte”.

Assunto: Esclarecimento e pedido de autorizacdo de participacdo em atividades
relacionadas ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) desenvolvidos por
estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES).

Tendo em vista a necessidade de protocolos éticos para a realizacao de pesquisa de
campo, vimos por meio deste solicitar autorizacdo dos senhores para a participacao
da(s) crianca(s) matriculadas na Criarte pela(s) qual(is) é(sdo) responsavel(is) na
producéo/coleta de dados para uma pesquisa de TCC da licenciatura em pedagogia,
na UFES, sobre o tema: “Literatura e infancias: Uma experiéncia na biblioteca
da Criarte”. A este repeito esclarecemos que os dados poderdo ser produzidos/
coletados a partir de filmagens, de fotografias, e de transcricdo de falas das criancas
durante as atividades de fomento a leitura e de aproximacdo do universo do livro e
da literatura, no ano de 2012. Os espacos, as datas e os modos de encaminhamento
dessa etapa de pesquisa (coleta de dados) serdo todos definidos por elas em
atendimento as orientagcbes e demandas da “Criarte”, no intuito de estabelecer uma
parceria colaborativa. Os dados terdo tratamento ético, com garantia de protecao
dos nomes dos sujeitos e autorizacdo da participacdo dos alunos pelas familias.
Ressaltamos que todos os envolvidos terdo acesso, caso desejem, em qualquer
momento, a pesquisa que estara sendo desenvolvida. Coloco-me a disposi¢ao para
guaisquer duvidas e esclarecimentos adicionais pelo email

mariaameliadalvi@gmail.com. Pedimos que, por favor, preencham e assinem o



mailto:mariaameliadalvi@gmail.com

pedido de autorizacao abaixo, e a enviem de volta a Criarte, para que possamos dar
prosseguimento, se assim for o caso, as atividades previstas.
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( ) Estou de acordo que a(s) crianca(s)
matriculada(s) no(s) grupo(s) turno

sob minha responsabilidade, participem da producédo/coleta de dados para o
trabalho de TCC a ser desenvolvido por Ana Paula Contadini Adao, Lucia José de

Oliveira da Silva e Maria do Socorro Lyra Rogério.

() N&ao estou de acordo.

Nome do responsavel:

Data e assinatura:




APENDICE C- MODELO DE BILHETE ENVIADO AOS PAIS

CRIARTE - Centro de Educacéo Infantil da UFES
Aos pais ou responsaveis,

Iniciaremos com as criangas o projeto de literatura com os pais e para que ele seja
um sucesso, precisamos da colaboracéo de vocés.

Como o projeto funcionara?

Toda terca- feira a crianca levara para casa, em forma de empréstimo, uma pasta
cotendo um livro de literatura infantil, que deverd ser devolvido na terga-feira
seguinte.

A familia ir4 contar ou ler a historia para a crianca.Esse momento devera ser de
prazer para toda a familia,pois 0 nosso objetivo € que a crianca seja estimulada a
gostar e a cuidar dos livros.

Desde ja agradecemos a sua colaboracao e participacao
Equipe técnico-docente

Abril/2012

CRIARTE - Centro de Educacéo Infantil da UFES

A0S pais ou responsaveis,

Iniciaremos com as criangas o projeto de literatura com 0s pais e para que ele seja
um sucesso, precisamos da colaboracéo de vocés.

Como o projeto funcionara?

Toda gquarta-feira feira a crianga levara para casa, em forma de empréstimo, uma
pasta cotendo um livro de literatura infantil, que devera ser devolvido na terca-feira
seguinte.

A familia ir4 contar ou ler a historia para a crianca.Esse momento devera ser de
prazer para toda a familia,pois 0 nosso objetivo € que a crianca seja estimulada a
gostar e a cuidar dos livros.

Desde ja agradecemos a sua colaboracao e participacao
Equipe técnico-docente

Abril/2012



APENDICE D- MODELO DE BILHETE COLADO DENTRO DA PASTA

PROJETO DE LITERATURA COM OS PAIS
QUERIDA FAMILIA!
QUERO LEMBRAR QUE CONFORME JA FOI INFORMADO

TODA TERCA-FEIRA SEU (A) FILHO (A) LEVARA PARA CASA UM LIVRO DE
LITERATURA INFANTIL QUE DEVERA SER LIDO E DEVOLVIDO NA TERCA-
FEIRA SEGUINTE, PARA QUE OS SEUS COLEGAS DE TURMA TAMBEM
POSSAM COMPARTILHAR DO MESMO.

CONTAMOS COM A SUA AJUDA.

VIVENCIE JUNTO COM ELE (A) ESSA FANTASTICA EXPERIENCIA DO MUNDO
MAGICO DA LITERATURA!

SEU FILHO AGRADECE E NOS TAMBEM
ATENCIOSAMENTE
A DIRECAO

“UM PAIS SE FAZ DE HOMENS E LIVROS”

(MONTEIRO LOBATO)




PROJETO LITERATURA COM OS PAIS
QUERIDA FAMILIA!
QUERO LEMBRAR QUE CONFORME JA FOI INFORMADO

TODA QUARTA-FEIRA SEU (A) FILHO (A) LEVARA PARA CASA UM LIVRO DE
LITERATURA INFANTIL QUE DEVERA SER LIDO E DEVOLVIDO NA QUARTA-
FEIRA SEGUINTE, PARA QUE OS SEUS COLEGAS DE TURMA TAMBEM
POSSAM COMPARTILHAR DO MESMO.

CONTAMOS COM A SUA AJUDA.

VIVENCIE JUNTO COM ELE (A) ESSA FANTASTICA EXPERIENCIA DO MUNDO
MAGICO DA LITERATURA!

SEU FILHO AGRADECE E NOS TAMBEM
ATENCIOSAMENTE

A DIRECAO

“UM PAIS SE FAZ DE HOMENS E LIVROS”

(MONTEIRO LOBATO)




Aluno:

APENDICE E- CONTROLE DO EMPRESTIMO DE LIVROS

CRIARTE- Centro de Educacéo Infantil da UFES

PROJETO LITERATURA COM OS PAIS

Controle de empréstimos de livro 2012

Grupo:

NO

LIVRO

DATA DE
EMPRESTIMO

DATA DE
DEVOLUCAO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16




APENDICE F- TABELA COM A RELACAO DE TODOS OS PROJETOS

REALIZADOS
SEMANA DATA PROIJETO
1 10E 11 DE ABRIL DE 2012 APRESENTACAO
2 17 E 18 DE ABRIL DE 2012 BAU DA EMILIA
3 24 DE ABRIL E 2 DE MAIO DE LITERATURA COM OS PAIS
2012 (INICIO)
4 8 E 9 DE MAIO DE 2012 LITERATURA COM OS PAIS E
CONTAGAO DE HISTORIAS
(CONTINUAGAO)
5 15 E 16 DE MAIO DE 2012 LITERATURA COM OS PAIS E
CONTAGAO DE HISTORIAS
(CONTINUACAO)
6 22 E 23 DE MAIO DE 2012 CINEMA NA ESCOLA
7 29 E 30 DE MAIO RETOMADA DO PROJETO
LITERATURA COM OS PAIS E
CONTAGAO DE HISTORIAS
8 05 E 06 DE JUNHO OS MUSICOS DE BREMEN




APENDICE G- RELACAO DAS HISTORIAS CONTADAS

Dia 17 de abril: Grupo 2 — Coleg¢ao bebé achou — animais ;Colecao do barulho -
Nico e sua turma da Editora Caramelo.

: Grupo 1 - A abelha ocupada

: Grupo 3 — Cinderela; A Galinha Ruiva.

Dia 2 de maio: Grupo 4 - Histérias sem fim — Lenda indigena: Claro como o dia,
€SCcuro como a noite.

: Grupo 3 — Pode contar comigo!

Dia 08 de maio — Grupo 5 — A Bela Adormecida

Grupo 4- A centopeia que sonhava

Dia 29 de maio:_Grupo 5: O dono da bola de Ruth Rocha

Grupo 1: Colecdo bebé achou — animais da Editora Caramelo




