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Resumo: Este subprojeto vincula-se a uma pesquisa de carater qualitativo, interpretativo e
bibliogréfico-documental, com orientacéo teérico-metodolégica histérico-cultural. O objeto pesquisado
consiste no ensino da Literatura e na leitura literaria na educacéo basica, com énfase no 2° Grau/Ensino
Médio, durante o periodo de 1985 a 2010 no estado do Espirito Santo — mais especificamente, na cidade
de Vitéria — e seu objetivo é tracar linhas de forca e de fuga que colaborem para o engendramento de
uma historia da educagéo literaria no Espirito Santo. Para tanto, foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas, registradas em video, com professores que atuam no respectivo segmento educacional,
atreladas a leitura e discussdo de subsidios tedricos. A partir da anélise dessas entrevistas e valendo-se
das memorias docentes como fonte, efetuaram-se reflexdes/constatacGes acerca das praticas didatico-
pedagdgicas no tocante a disciplina de Literatura, de modo a tentar contribuir na compreenséo do atual
cendrio de ensino-aprendizagem, considerando, entdo, as relagdes entre Cultura, Educacéo, Historia e
Literatura. Posteriormente, as entrevistas constituiram um acervo videografico e documental, o qual

podera ser disponibilizado a outros projetos e grupos de pesquisa.

Palavra- chave: Ensino de Literatura. Ensino Médio. Histdria da Educag@o. Memoria Docente.

1 - Introdugéo

O subprojeto “Ensino de literatura e leitura literaria no 2° Grau/Ensino Médio: cultura, historia e
memdria no Espirito Santo (1985 — 2010)” insere-se dentro de uma pesquisa qualitativa, interpretativa e
bibliogréfica-documental, orientada teérica e metodologicamente pela Histéria Cultural. O objeto
pesquisado é o ensino da Literatura e a leitura literaria no Segundo Grau/Ensino Médio no estado do
Espirito Santo, mas, em particular, na cidade de Vitdria. Para o estudo do respectivo tema, considerou-se
a realizacdo de entrevistas semi-estrutruradas (gravadas em video) com docentes que atuam no referido
segmento de ensino.

Partindo da perspectiva historico-cultural, é importante levar em conta que, embora a quantidade
de tedricos e pesquisadores envolvidos nos estudos referentes @ mesma, bem como os debates suscitados
ao seu redor, seja vasta, o estabelecimento de um significado que defina com precisdo o que é a Historia
Cultural ainda é uma questéo problematica e que carece de uma resposta definitiva. No decorrer dos anos,

os limites do que pode ser abordado como objeto de estudo dentro dessa concepcdo ampliaram-se de
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modo que ndo é uma tarefa simples determinar onde os tais se encerram. Uma das justificativas para esse
cenario encontra-se na dificuldade em se conceituar o proprio termo “cultura”, que, comumente, esta
pautado em definicBes vagas ou muito generalizadas. Além disso, ha de se considerar também a
redefini¢éo do papel do préprio historiador cultural, dai a relevancia de também se conhecer um pouco da
histéria da Histéria Cultural.

De acordo com Burke (2008, p.15), a Histdria Cultural ndo é uma descoberta recente, ja tendo sido
praticada na Alemanha ha mais de 200 anos. E possivel dividi-la em quatro fases: “fase classica” (de
1800 a 1950), “fase da historia social da arte” (em 1930 e 1940), “fase da redescoberta da Historia
Cultural e Popular” (em 1950 e 1960) e a “fase da Nova Historia Cultural” (a partir de 1970), das quais na
Gltima é que se insere o recorte historico da pesquisa desenvolvida aqui relatada — de 1985 a 2010. Nessa
fase, houve um redescobrimento da Historia Cultural, o qual a faz usufruir, desde entdo, de uma espécie
de renovacdo, principalmente no meio académico. As abordagens referentes ao passado recebem um
aprofundamento, ao passo que os estudos culturais comegam a ganhar destaque, devido a “um interesse
crescente nos valores defendidos por grupos particulares em locais e periodos especificos” (BURKE,
2008, p. 8) levando, inclusive, & amplia¢do do sentido no uso do termo cultura por parte dos historiadores,
sobretudo pela aproximagédo destes com os estudos antropologicos desenvolvidos tanto na Europa como
nos Estados Unidos.

Ressaltado o destaque que a Histéria Cultural — em especial a chamada Nova Histdria Cultural -
confere as diferencas, conflitos e questdes existentes e provocadas pelas diversas culturas nos mais
variados cendrios geogréficos e temporais, é possivel enfatizar a relevancia das interagcdes entre os
individuos na constituicdo desse campo hibridizado e polifénico. Dentre seus conceitos, encontram-se as
praticas, as representagdes, os discursos da linguagem e a Historia da memdria. Acerca das praticas, pode-
se afirmar que as relagbes pessoais nos ambitos econdmico, social e mental constituem formas de
producédo cultural, enquanto as representa¢fes atuam na construcdo do imaginario social (Burke, 2008),
gerando as préticas sociais € 0s comportamentos, que por sua vez, encontram-se potencialmente ligados
aos discursos, participantes da construcdo das relagbes sociais/de dominacdo. Ainda acerca das

representagdes e dos discursos, importa ter em vista que

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem &
universalidade, de um diagndstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. As percepgdes do social
ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projecto reformador ou justificar, para os proprios
individuos, suas escolhas e condutas. (CHARTIER, 1990, p. 17).

Quanto a Historia da memdria, pode tratar-se de um meio de resgate das transformacfes ao longo do
tempo, contudo, sujeito a distorcbes e contaminagfes pela cultura de variados grupos e periodos
histéricos.

Transitando, especificamente, para o cenario da educacédo literaria no 2° Grau/Ensino Médio no

recorte temporal de 1985 - 2010, tem-se um campo para discussao e analises que agregara cada um dos
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referidos conceitos presentes na Histéria Cultural, em especial a Histdria da meméria, devido ao carater
bibliogréfico-documental da pesquisa, que considera as memorias dos professores com uma de suas
fontes. Uma vez apropriada essa visdo que relaciona a memdria e a histdria, privilegia-se 0 meio de
transmissdo a partir da tradicdo oral, que embora represente uma acentuacdo na linha de integracdo entre

cultura e histéria por intermédio do individuo, necessita de analise com certo grau de cuidado, pois

Tanto a histéria quanto a memdria passaram a revelar-se cada vez mais problematicas.
Lembrar o passado e escrever sobre ele ndo mais parecem as atividades inocentes que
outrora julgavam que fossem. Nem as memorias nem as historias parecem ser mais
objetivas. Nos dois casos, os historiadores aprendem a levar em conta a sele¢do
consciente ou inconsciente, a interpretacéo e a distor¢do. Nos dois casos, passam a ver
0 processo de selecdo, interpretagdo e distorcdo como condicionado, ou pelo menos
influenciado, por grupos sociais. Nao é obra de individuos isolados. (BURKE, 2000,
p. 70)

Dessa forma, ndo cabe ao historiador apenas apropriar-se dessa fonte de maneira univoca. E preciso
considera-la no maior nimero de particularidades e realizagbes possiveis, estabelecendo-se os devidos
paralelos entre 0 pensamento individual e o pensamento de um grupo, dentro da perspectiva da memaria
como fonte histérica e, simultaneamente, fendmeno historico.

Outro importante aspecto a ser citado é o papel desempenhado pela historiografia, que,
considerada como tradicdo de lembrancas, tal qual afirma Mastrogregori (2006), agrega as relacGes entre
0 passado e o presente, a relevancia do individuo nessas relagdes, a transmissdo das lembrancgas e o valor
do conhecimento histérico para a sociedade. Os registros escritos, que constituem vasta quantidade de
informacdo cultural, revelam dados capazes de complementar e, até mesmo, respaldar o que foi obtido
por meio das fontes orais de resgate de memoria, expondo as relagdes de continuidade e diferenca
estabelecidas no aspecto tempo/espaco. Logo, vale-se da particularidade da historiografia de “apreender a
invencdo escrituraria na sua relacdo com os elementos que ela recebe, de operar onde o dado deve ser
transformado em construido, de construir as representa¢des com os materiais passados” (CERTEAU,
1982, p. 17).

Dentro das préticas de ensino e leitura literéria, sdo encontrados elementos bem mais complexos
do que aqueles que uma primeira analise nos permite captar, indo além da simples premissa de que a sala
de aula é um espago voltado meramente para 0 “ensinar” e o “aprender”. A prépria estruturagdo das
relacbes estabelecidas neste ambiente entre alunos e professores reflete a hierarquia existente em muitas
outras relacdes pertencentes as ditas regras de organizagdo e convivio social. A isso, soma-se, ainda, a
influéncia da Literatura constituida disciplina escolar integrada na Histéria do ensino e ligada ao aluno
sob o prisma dos objetivos da instituicdo educacional, os quais, por sua vez, sdo culturalmente
influenciados (Chervel, 1990).

Ao trabalhar com o ensino da Literatura e a leitura literria como objeto de estudo dentro de tais
abordagens e conceitos oferecidos pela perspectiva da Histdria Cultural, evidenciam-se ndo apenas as
relagcBes desenvolvidas no contexto da sala de aula entre alunos e professores, mas também os diferentes
fatores externos (habitos pessoais, relagdes familiares, condicdo socioecondmica, etc.) que influenciam
direta e indiretamente na constituicdo de cada individuo como ser social. Por consequéncia, mais do que
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um mero tratamento da Literatura como disciplina superficial, restrita ao fornecimento de métodos e
regras para a assimilacdo de conteludos baseados em padrdes pré-estabelecidos, a pesquisa se permite
também analisé-la a partir de seu funcionamento como préatica social, e, com isso, reflete acerca de seu

papel na Histéria da educacéo.

2 — Objetivos

O objeto geral deste subprojeto consiste em tragar linhas de forca e de fuga do ensino de Literatura
e leitura literaria no 2° Grau/Ensino Médio, em instituicGes de ensino localizadas no Espirito Santo, em
particular na cidade de Vitéria, no periodo de 1985 a 2010, de modo a contribuir para o engendramento
de uma historia da educacdo literéria local, correlacionada a histéria da educagdo literria no Brasil, no
mesmo periodo.

Os objetivos especificos, por sua vez, podem ser descritos como a realizagdo de entrevistas com
professores atuantes no ensino de Literatura e leitura literaria no 2° Grau/Ensino Médio em instituicdes
situadas no Espirito Santo (particularmente na cidade de Vitoria), entre 1985 e 2010, promovendo um
resgate das memdrias docentes; gravacdo e armazenamento das respectivas entrevistas em midias
adequadas; constituicdo de um acervo videografico que seré disponibilizado a outros projetos e grupos de
pesquisa e producdo de textos orais e escritos que socializem e ponham em circulagdo, entre
pesquisadores e interessados na tematica, os resultados da pesquisa sobre o ensino de literatura e leitura
literaria no 2° Grau/Ensino Médio, em instituicGes educativas sediadas no Espirito Santo, entre 1985 e
2010.

3 — Metodologia

O trabalho é realizado em momentos especificos, no entanto, mutuamente interligados. Nos
primeiros meses da pesquisa, adotou-se 0 método de estudo, sistematizacdo e discusséo coletiva de textos
tedricos (ALBERTI, 2010; BOGDAN, BIKLEN, 1994; MASTROGREGORI, 2006, MEIHY; RIBEIRO,
2011), como forma de aprofundar o conhecimento acerca da Historia Oral, do funcionamento das fontes
orais como metodologia de pesquisa e da realizagdo de entrevistas semiestruturadas, além de entender
melhor as defini¢fes e abrangéncias da pesquisa qualitativa.

Por Histdria Oral, entende-se, dentro do conceito operacional mais amplo possivel, como sendo
“um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboracdo de um projeto e que continua com a
definicdo de um grupo de pessoas a serem entrevistadas” (MEIHY; RIBEIRO, 2011, p. 12), ndo se
restringindo apenas as entrevistas isoladas, mas ao conjunto sistematizado de processos propostos em um
projeto inicial. Isso inclui, além da realizacdo de entrevistas com individuos que tem algo a dizer — nesse
caso, no tocante ao ensino de Literatura e educacdo literaria —, o planejamento da conducdo das

entrevistas, o tratamento da passagem do codigo oral para o escrito, 0 armazenamento das gravacdes, as
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possiveis autorizagdes de uso, o arquivamento e a eventual andlise. A realizacdo da entrevista, em
particular, ndo se constitui uma tarefa simples, sendo necessarios agendamento prévio, obtencdo de
espago e materiais de filmagem adequados, elaboracdo de um roteiro de perguntas, além de um
posicionamento compreensivo e, até mesmo, ético do pesquisador em relagdo ao entrevistado e aos
imprevistos passiveis de ocorrerem.

A proposta da Histéria Oral, ainda, ndo se esgota apenas no resultado da constituicdo de um acervo
videografico, uma vez que o mesmo podera ser consultado futuramente e servir de fonte para outros
trabalhos, principalmente se considerada a credibilidade adquirida pela Histéria Oral ao longo dos anos,
que permitiu que os relatos resultantes de entrevistas se tornassem uma importante ferramenta na area de
pesquisa das ciéncias humanas. E preciso ter cautela, entretanto, e compreender que as entrevistas s&o
uma fonte que, como qualquer outra, necessita de interpretacdo e analise, portanto, ndo devem ser
equivocadamente interpretadas como a propria “Historia”, ja que, como afirma Alberti (2010, p. 158) “em
nome do proprio pluralismo, ndo se pode querer que uma punica entrevista ou um grupo de entrevistas
deem conta de forma definitiva e completa do que aconteceu no passado”.

Em relacdo ao carater qualitativo, tendo em vista que este é um dos tragos fundamentais desta
pesquisa, as discussOes giraram em torno da trajetoria da pesquisa qualitativa no ambito da educacao
desde suas origens antropoldgicas até sua configuracdo nos dias de hoje, suas principais caracteristicas e
fundamentos tedricos. Ressalta-se, dentro do conceito de pesquisa qualitativa, sua vasta dimensdo e
contribuigdes no meio académico, por tratar-se de uma linha de pesquisa que privilegia a investigacao dos
fendmenos em sua complexidade e contexto natural, ndo primando por responder questdes prévias ou
testar hipoteses. Desse modo, consideram-se as particularidades dos individuos que constituem o grupo de
entrevistados, o papel do ambiente de atuacdo desses individuos e a postura observadora, mas também
atuante adotada pelo investigador, tudo em uma relacéo direta com os resultados obtidos pelos relatos e

entendendo que:

O objectivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e experiéncias humanos. Tentam compreender o processo mediante o
qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados. Recorrem & observacdo empirica por considerarem que é em funcéo de
instdncias concretas do comportamento humano que se pode reflectir com maior
clareza e profundidade sobre a condi¢gdo humana. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 70)

Apobs a apropriacdo desses conceitos e de um maior esclarecimento a respeito do préprio objeto da
pesquisa em desenvolvimento, deu-se prosseguimento ao trabalho por meio da execucdo da parte prética:
0 roteiro de perguntas para entrevista foi elaborado, abarcado questdes que contemplam, entre outros
aspectos, a formacgdo e as areas de atuacdo dos profissionais, a influéncia das condigBes estruturais e dos
recursos disponiveis no exercicio da profissdo, as principais praticas adotadas na sala de aula para o
ensino da Literatura e as mudangas mais significativas em relagdo a abordagem literaria e aos métodos de
ensino ocorridas ao longo do tempo e a primeira entrevista foi realizada. Logo depois, houve tratamento

da gravacdo, registro em midia (DVD) e transcri¢do de seus trechos mais relevantes.
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Em concomitancia com esses procedimentos praticos, foi dada continuidade a leitura e
sistematizagdo escrita dos subsidios teoricos referentes & Historia Cultural (BURKE, 2000, 2008;
CHARTIER, 1990; CHERVEL, 1990; CERTEAU, 2011), pesquisa bibliografico-documental e pesquisa
histérica (GATTI, 2007; MINAYO, 2007) e ensino literario (CEREJA, 2005; CUNHA, MIGNOT, 2003;
DALVI, REZENDE, JOVER-FALEIROS, 2013; JORDAO, 2011; LEAHY-DIOS, 2000; NOVOA,
2007), além da produgdo escrita e orientada dos respectivos relatorios parcial e final.

O objetivo inicial consistia na realizagdo mais de uma entrevista com professores do 2°
Grau/Ensino Médio, porém, devido & disposicdo do docente entrevistado em fornecer seus relatos, o que
resultou em uma entrevista bastante extensa e farta de informacdes, e dadas as limitacdes de espaco para
exposicdo dos resultados, o relatério se dedicard apenas a analise dessa entrevista, podendo,
eventualmente, fazer mencdo a relatos de docentes de outros seguimentos de ensino, considerando que

varias entrevistas foram realizadas pelo grupo de pesquisa.

4 — Resultados e Discussoes

Por meio do estudo e analise do material tedrico e da entrevista concedida pelo professor atuante
no Ensino Médio desde 1988 e, atualmente, lecionando em uma escola da rede publica localizada no
municipio de Cariacica (e que, aqui, serd ilustrativamente chamado de professor X), foi possivel observar,
no tocante ao ensino de Literatura e leitura literaria, aspectos referentes as praticas didatico-pedagdgicas e
a formacdo docente, abarcando questdes de cunho politico, social e econdmico, inseridas em diferentes
niveis temporais.

Antes de tudo, é importante elucidar o conceito de educacéo literéria, até mesmo como forma de
tornar a analise em si mais abrangente. Segundo Jorddo (2011), esse termo refere-se ao processo de
ensino/aprendizagem da Literatura, ndo se restringido apenas ao espaco institucional da escola, uma vez
que “partindo do pressuposto de que um dos principais papéis da educacéo literaria como disciplina de
estudos é a representacdo cultural de sociedades, é preciso observar que ela se submete a imposicdes
verticais, tais como programas e requisitos de avalia¢do.” (LEAHY-DIOS, 2000, p. 43).

De forma geral, ndo sdo recentes os desafios encontrados ao ensinar Literatura na sala de aula,
levando em conta a preferéncia do ensino da lingua em detrimento da outra, além de uma heranca cultural
que valoriza uma abordagem conteudista e enciclopédica dessa disciplina, preconizando a cronologia dos
movimentos, geracdes e autores de destaque com suas principais obras (Cereja, 2004). Logo, 0 cenario
que aguarda pelo professor constitui-se, muitas vezes, em um ambiente limitado pela reproducdo de
padrdes estético-literdrios pré-estabelecidos, conduzindo o docente ao papel de sujeito responsavel por
meramente repassar tais valores.

No caso especifico do Ensino Médio, este € o segmento no qual, em teoria, 0 aluno é posto em
contato com os ditos “classicos”. A problematica desse ensino, ja iniciada nos anos anteriores, nos quais,
frequentemente, imputa-se aos estudantes a equivocada ideia de que ler associa-se apenas ao prazer e ao

entretenimento, conduzindo, assim, ao “falseamento ou mascaramento do papel social, ideoldgico,
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histérico, politico e cultural da literatura” (DALVI, 2013, p. 74), tem prosseguimento, em especial pelas

deficiéncias na formacdo de um sujeito-leitor, seja por causa da limitada estrutura de ensino baseada nas

escolas literarias, pelas cobrangas dos métodos avaliativos ou devido ao pouco tempo dedicado a leitura.
Ao questionar o professor X acerca de como o mesmo lida, em sala de aula, com a resisténcia dos

alunos diante da Literatura, recebeu-se a seguinte resposta:

“eu sempre tenho esse cuidado de perguntar / por exemplo / quantos alunos /
perguntar aos alunos nos primeiros dias de aula / se tem algum aluno que nunca leu /
uma obra / um romance / um livro todo / e INFELIZMENTE / eh: / esse ano / eh / ano
passado / ano passado ndo sei se por eles ficarem um pouco inibidos eles ndo ficaram
muito a vontade / esse ano AINDA / olha sé pra vocé ter uma nogdo / nesse tempo
gue a gente t& no ensino regular / numa escola que hoje é uma escola de um municipio
né: / eh: / que é Cariacica / um dos municipios mais pobres que nds temos / mas que
ndo tem uma classe de meninos que teriam condi¢cbes mais / eh: / mais condicfes
financeiras pra ter acesso a / a livros / e eu tenho alunos 14 / por exemplo / que (ainda)
ndo leu nenhuma obra / é a média de quatro em cada turma esse ano / mas eu ja tive
anos de / por exemplo / de perguntar e metade da turma / no terceiro ano / eh / a
metade da turma dizer que nunca leu um livro todo / e eu perguntar por que / e ai fala
que chega na quinta / na décima quinta pagina e: ja ndo aguentam mais”

A partir da mesma, pode-se depreender que o fato de o professor ja ter trabalhado em turmas com alunos
que nunca leram uma obra literdria completa é resultante tanto de fatores socioecondmicos como
culturais. O baixo poder aquisitivo desses alunos fomenta os obstaculos no acesso aos livros ndo sé
quanto a aquisigdo de obras, mas também no que diz respeito a falta de estimulo, ja que, via de regra, sua
realidade social tende a ndo favorecer seu contato e possivel gosto pela leitura, o que, por sua vez,
justifica a resisténcia, o desinteresse e a dificuldade no ato de ler — no caso, o texto literario. Observa-se,
entdo, um tipico quadro de escola publica de um municipio relativamente carente: sala de aula
estigmatizada e marcada pela presenca de um ndmero consideravel de individuos ndo leitores. Esse
cenario, no entanto, também ressalta a constatacdo de que a escola ndo é o Unico local de situagdes de
aprendizagem (Cunha, 2003) e, muitas vezes, as contribui¢des (ou auséncia delas) que os alunos oferecem
nos locais em que estudam sdo nada mais que um reflexo do que adquirem em seus outros espacos de
interacdo social.

Em contrapartida aos resultados preocupantes referentes aos baixos indices de leitura, é valido
observar a atitude do professor quanto a buscar conhecer um pouco as particularidades da turma para a
qual ird lecionar. Seus questionamentos sobre o nivel de leitura de alunos inferem certa preocupagdo em
trata-los como sujeitos constituidos de especificidades, o que Ihe possibilita ter ciéncia da realidade na
qual estdo inseridos e que é capaz de influenciar na condugdo das aulas e na maneira como ele interage

com o0s mesmos, levando-o a uma possivel conclusdo acerca das raizes da resisténcia frente a Literatura:

“talvez a resisténcia dos nossos alunos ela / ela tenha um cunho muito mais social / eu
acredito / muito mais de costume / de familia / do que de escola”

Ao falar no termo costume, a auséncia de habitos de leitura remete, em diversos casos, ao
pensamento de que a leitura literaria ndo € algo relevante ou que acrescente contribuicdes significantes a

vida das pessoas. Se, por um lado, ndo se deve ser extremista quanto ao paradigma de que ler literatura



Universidade Federal do Espirito Santo
Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica
Relatério Final de Pesquisa

deve ser uma atividade prazerosa, também ndo é satisfatdrio que se a institucionalize tanto a ponto de
torna-la um mero instrumento escolarizado e reprodutor de valores dominadores e opressivos, pois, dessa
forma, como ja afirma Leahy-Dios (2000), a leitura literaria torna-se cada vez mais irrelevante para os
estudantes, uma vez que 0 ensino e a critica vém funcionando como armas de manuten¢do da ordem das
relagBes sociais, limitando-os a posicdo de espectadores do conteldo oferecido pelas instituicGes de
ensino. Assim, é importante que o aluno perceba na literatura uma forma de compreender o mundo que o
cerca, bem como sua condicdo de sujeito dentro de uma sociedade marcada por padrdes, convencdes e
estigmas.

A realidade encontrada no ambiente escolar, entretanto, faz-se, na maioria das vezes, um
empecilho a identificacio do individuo com a leitura literaria, considerando que a valorizacdo excessiva
do cénone frequentemente ajuda na pressdo exercida sobre os alunos quanto ao que eles “devem” ler,
intensificando a equivocada premissa de que Literatura de qualidade é apenas € 0 que se insere na
categoria “classico”, € que quem ndo se enquadra nesse perfil de leitor encontra-se em um patamar
inferior. Por meio de tais imputamentos, tem-se uma desconsideracdo da condicdo do aluno, passivel de
desencadear um processo de exclusdo, j& que existe uma desarticulacdo dos textos literrios com o
contexto social, sobretudo aos menos favorecidos economicamente, quando, na verdade, o contrario

deveria ocorrer, tal qual afirma Dalvi:

“No entanto, a escola se esquece de que talvez fosse o caso de apurar o olhar para a
analise de formas literarias populares, como a mdsica que toca nas radios, a novela, o
filme de Hollywood, o grafite como poesia visual etc., buscando nessas manifestagdes
seus pontos de contato com a dita alta literatura, a fim de mais construir pontes que
erguer muros” (DALVI, 2013, p. 75).

Em sincronia com essa perspectiva, o professor X mostra-se flexivel ao uso de formas literarias
gue ndo sejam exclusivamente as canbnicas e, com isso, evidencia que, rompendo com os paradigmas, 0s

estudantes também se constituem leitores:

“eu acredito que a metade deles (0s livros) ndo sdo / ndo sdo literatura nem
brasileira / sdo / sdo 0os modismos né? / e que tem uma resposta interessante até /
assim / da parte deles (os alunos) porque / quando vocé pergunta / as vezes eles leem
as vezes mais do que eu sobre isso e: eu vejo uma alegria muito grande / eh: / assim /
em relatar sobre isso / entdo eu acredito que / que talvez a escola ela tenha que se
moldar / eu enquanto professor tenho que / eh: / procurar uma forma de ta / né: /
talvez algumas pessoas nao gostem [...] da palavra / mas talvez seja uma que eu / que
a gente ta: aproximando um pouquinho / que é: / é: mediando isso / essa leitura né [...]
/ talvez seja isso né / eu acredito muito na leitura voluntéria / independente do canone
ou nao”

A valorizacdo da literatura de mercado (os ditos best sellers), principalmente em lingua estrangeira,
representa um avango na possibilidade de constituicdo de um sujeito-leitor, funcionando como estratégia
para que se alcance os objetivos de colocar o aluno em contato com a leitura literaria, na forma de textos
mais basicos e, em um momento posterior, com o canone, nao pensando apenas nos objetos lidos, lugares

sociais e lugares de frequéncia, mas na prépria operacdo do ler, considerando sua estreita relacdo com a
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atividade de escrita. (Certeau, 1998). Ndo se trata de supervalorizar essa literatura comercializavel,
porém, entendé-la como inerente ao contexto de vida dos estudantes, que, por diversos fatores
(identificagdo, facil acesso, linguagem simples, abordagem de temas populares entre os jovens, etc.),
mostram interesse e disposi¢do em Ié-la e utiliza-la como forma de promover o incentivo & prética da
leitura, desconstruindo as ideias de que a maior parte dos alunos nao I nenhum tipo de literatura ou é
incapaz de fazé-lo por conta propria;

“hoje mesmo na ultima aula minha tinha uma aluna lendo um livro desse tamanho
((gesticula com as maos)) / eu fiquei sem graca até de / deu vontade / fiquei sem graca
de téo bonitinho que vocé vé assim / poxa / porque eu sempre exijo / eu / é uma /
assim / a minha exigéncia é / ela recai sobre as escolhas / nesse formato na tem como
eu / eu ainda ficar exigindo que leiam tal tal / entdo ja de cara eu deixo a vontade / e
tem uma lendo um livro dessa grossura ((gesticula com as méos)) / que se amanha
estiver lendo eu vou conversar com ela / mas assim / vocé vé / assim / que ha também
uma evolugdo na leitura dentro do Ensino Médio / e isso ndo é mérito meu / isso é / eu
acredito também que seja ja uma mudanga mesmo de comportamento”

Trata-se ndo apenas de evolugdo e aquisicdo de conhecimento somente para os alunos, mas
também para os docentes, que, ao sensibilizarem seu olhar para as préticas de leitura ja existentes entre 0s
alunos com os quais lida, percebera que a grande incidéncia das mesmas pode, sim, ser benéfica e bem
aproveitada para conduzir os estudantes ao canone, além de servir de estimulo ao aperfeicoamento de
suas habilidades de leitura, interpretagdo e escrita, observando, ainda, que se trata de praticas que ndo se
limitam a educacdo basica, prosseguindo também para o ensino superior. Usando um trecho da fala uma
professora de universidade federal® (nomeada, aqui, de professora Y), o ponto de vista por ela defendido
confirma e exemplifica as ideias acima apresentadas:

“eu tenho aprendido que: / ndo se valoriza so essa literatura né / essa literatura classica
/ essa literatura né: candnica / que: / ndo / ndo temos que levar em conta s6 a opinido
do: / do especialista / s6 aquela leitura privilegiada / mas que a gente vai aproveitando
/ vai aproveitando tudo [...] eu gosto muito dessa postura de que / o local / tem de /
tem de entrar né / ndo é ver ali a literatura como uma coisa que / que ta ali / fantastica
/ né / magica / e que ta ali tudo no texto / mas que todo / tudo que / tudo que vem /
tudo que / que: / tudo contribui pra / pra essa / essa recepgdo / e eu tenho notado essa /
essa mudanca / na atitude dos professores / ndo é / que vdo / que vao / eh: / eh: / dando
atencédo / dando valor / dando importancia a / a quem esta ali ao redor / e eu acho que
isso € um / uma coisa que me / me toca / uma coisa que me parece importante / tirar
um pouco esse peso né / essa / essa aurea né / claro que sem tirar / eu acho que a
literatura é glamour / eu acho que a literatura é magia / mas eu acredito que a gente
tem que: / deixar o leitor ser o autor também daquela historia [...] / eu acho que tudo
vai se fazendo todos os dias / todo tempo”

Retornando para o professor X, articulado a esse contexto, esta 0 posicionamento do mesmo como
orientador da leitura, mediando o conhecimento literario e ndo apenas se atendo a passar adiante a
hierarquizagdo tipica da sala de aula, na qual todas as informagGes transmitidas sdo inquestionaveis e
absolutas. Nao se pode, no entanto, ser idealista em excesso e considerar que o docente possui total

mobilidade na escola. H4, sim, um engessamento de suas possibilidades de atuagdo, e este se deve, entre

1 A nomeada “Professora Y” é professora de Lingua Espanhola e Literatura de Lingua Espanhola na Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES).
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outros fatores, as normas da instituicdo na qual leciona, atreladas as exigéncias de leitura propostas por
processos seletivos como o vestibular e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Mais do que
apenas um fator didatico-pedagogico, existe uma questdo sociocultural abarcando esse cenario:
expectativas da instituicdo, da familia e até dos proprios alunos de que a disciplina de Literatura cubra o

que sera cobrado nas respectivas avaliagoes:

“a universidade é um sonho pra muitos ali / e a realidade pra muitos também / entdo a
/ a universidade exige / ah: / um canone né / querendo ou ndo existe toda uma / uma
preocupacédo / e a escola tem que se adequar / entdo / eh: / assim / um outro dilema
que a gente tem vivenciado / eu enquanto professor de terceiro ano”

Conferindo consisténcia a esse quadro, cita-se também o uso dos livros/manuais didaticos, que ao,
privilegiarem a abordagem linguistica, dedicam um espago pequeno a Literatura, geralmente limitado a
uma apresentacdo conceitual com recortes de obras especificas enquadradas dentro da categoria do
canone, de modo a exemplificar os “periodos literarios” ou, entdo, para servir de apoio ao ensino da
Gramaética. De modo geral, ha uma polémica ao redor dos mesmos quanto a seu papel como facilitadores
das aulas ao serem a fonte Unica de informagdo, em troca do enfraquecimento dos limites e interesses
investigativos e bloqueio da curiosidade intelectual (Leahy-Dios, 2000).

Para o professor X, esta clara a limitagdo imposta pelo livro didatico, em especial a pouca utilidade
dos conteldos selecionados para os alunos. Vale atentar, porém, no caso dos terceiros anos, certa
vantagem apresentada nos contetidos de poesia, 0 qual permite um trabalho mais aprofundado, avangando

para além das interpretacOes e respostas esperadas.

“o livro didatico ele / eh: / hoje eu vejo / assim / ele é / ele ¢ mais / mais til dentro da
escola pra fins de preparar pra exame [...] eu vejo / assim / em uma / uma pesquisa /
uma sondagem que a gente fez com eles / principalmente no contedo do primeiro e
segundo ano é: também algo que ndo interessa em absolutamente nada /
principalmente a parte da Literatura / existe / eh: / muito interesse no livro
principalmente pra parte da gramética / eh: / a Literatura sempre ficou de lado [...] no
terceiro ano eu vejo ja uma / uma facilidade um pouco maior / com o trabalho de
Literatura pela parte da poesia / dos contelidos ela é um pouco mais forte / assim / é
mais presente / entdo / eu acredito que / eh: / hoje o livro didatico ele da essas
condicdes de vocé trabalhar / principalmente a poesia / de vocé ta explorando pra ir
um pouco além do / eh: / das perguntas que: / que ja sdo pré-definidas”.

Assim como qualquer outra disciplina lecionada em uma instituicdo de ensino, o aspecto da
avaliacéo é algo inerente a Literatura. E embora, em sua esséncia, essa pratica seja uma boa oportunidade
de ensino e aprendizagem, tanto para o aluno como para o professor, 0 que se tem, frequentemente, € a
aplicacdo de provas baseadas em uma metodologia tradicional, que privilegiam conceitos e respostas pré-
estabelecidos, excluindo a contribuicdo social, ideologica e critica da Literatura para o individuo.
Primeiramente, é necessario que o professor compreenda o contexto social no qual seus alunos estdo
inseridos e qual a bagagem intelectual que apresentam, pois, apesar das cobrancgas institucionais, nem

sempre o melhor caminho é seguir o ja definido programa da disciplina. Medidas alternativas, em
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conjunto com alguns aspectos tradicionais e rotineiros do método avaliativo em vigéncia (na respectiva
escola) podem ser adotas e surtir um efeito mais satisfatorio:

“hoje eu adoto / eu adoto / pode parecer que a gente ndo da conta mas da / a
participacdo em sala de aula / eh: / a redagdo / que tem que ter sempre uma redagéo /
e: / e a escola / isso também foi uma conquista bacana da escola/ eu sempre / né: /
lutei por isso / a escola sempre faz um simulado / por / eh: / por semestre / que é o
simuladdo que a gente faz / aquela coisa toda / objetiva / e: / da minha parte entra a
redacdo também / mas isso por fora né / porque a reda¢do nao entra no simulado / e:
no mais eu / assim / eu: / eu evito muito essa prova formal / até pelo fato de / eu sei
que / que uma turma que tem quarenta alunos / tudo / todos / eh: / préximos aqui /
como que ndo vai / como que eu vou ficar igual um policial em sala de aula né? /
vendo se t& colando ou ndo? / ou entdo como que eu vou pedir uma prova formal / eh:
/ de carater mais subjetivo? / entdo eu prefiro as questdes mais subjetivas / que seja
em atividades / porque eu sei que ndo vai colar”

Apesar de abrir mdo da aplicacdo de uma prova formal, o professor X realiza um método de avaliagdo que
contempla ndo s6 as necessidades dos alunos quanto a realizacdo dos vestibulares (questdes objetivas),
mas também o que eles, de fato, aprenderam e adquiriram de impressGes a respeitos das obras trabalhadas
(questdes subjetivas e redacdo). Dessa forma, estimula-se o desenvolvimento de uma consciéncia critica,
suscitando no estudante sensibilidade de analise e reflexdo, de modo mais efetivo do que se lhe fossem
cobradas questfes pré-estabelecidas acerca de certo autor pertencente a determinado periodo literéario.
Observa-se também o cuidado em realizar uma avaliagdo que contemple as caracteristicas da turma de
modo abrangente, dada a heterogeneidade da mesma.

Focalizando, em especifico, as avaliagbes direcionadas aos processos seletivos de ENEM e
vestibular, € importante reiterar que ndo apenas a prova em si (seja ela formal ou ndo) deve ser pensada
de modo a aproximar o aluno da Literatura, mas toda a didatica adotada em sala necessita estreitar — o
mais harmoniosamente possivel — o contato livro-leitor, tendo em vista que este contato costuma ser
baseado na obrigacdo. Valendo-se da fala de uma outra professora de ensino superior? (nomeada, aqui, de
professora Z) enquanto respondia a uma pergunta sobre os principais desafios enfrentados pelos
professores que trabalham com Literatura na atualidade, é feita uma ilustracdo do cendrio encontrado nos

dias de hoje, mas que, no entanto, vem se repetindo ha décadas:

“mas grande parte / do que sabiam / da / dos livros / do vestibular era s6 o resumo /
entdo / ah / muitos alunos / que estudavam / e faziam ler livros / porque a gente / num
/ era quase que uma / vamos dizer / obrigacdo né / porque era / no / no / a gente
ensinava lingua / mas tinha livros também que / que a gente dava pra / pra ler / e fazia
/ eh | provas / entdo era dificil pra eles ler / que eles ndo tinham o costume de ler
livros”

Em suma, observa-se que a imposicdo em se ler — e avaliar a leitura — certa lista de livros que serdo
contemplados em um dos referidos processos seletivos ajuda a afastar os alunos da leitura integral das
obras, levando-0s a recorrer a outras maneiras de conhecé-las para, entdo, “cumprir o protocolo” e

realizar a prova.

2 A nomeada “Professora Z” ¢ professora de Letras-espanhol na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
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Tendo em vista o que ja foi abordado até 0 momento acerca do ensino da Literatura e da leitura
literaria, ha, ainda, um quesito que ndo pode deixar de ser apontado: trata-se da formagdo docente, que
pode “resultar num curso de Literatura eficaz, capaz de despertar o gosto pela leitura e formar leitores
competentes, mesmo que com diferentes graus de dificuldades e recursos” (CEREJA, 2004, p. 57), mas,
mesmo assim, ndo sendo um fator determinante para esse sucesso. No caso do professor X, 0 mesmo
relata a auséncia de uma formagcdo literaria consistente durante o Ensino Médio de sua formagdo bésica,
mas que, ao invés de surtir um efeito negativo, motivou-o em sua formacdo académica e aperfeicoamento
como professor:

“honestamente eu ndo tive: / eu ndo tive formagdo literaria no Ensino Médio [...] a
minha formacéo literaria foi no Ensino Fundamental / entdo / assim / eh / Ensino
Médio nunca / nunca me: / eh / me favoreceu nesse sentido / eu / talvez eu seja / eh /
as minhas deficiéncias / as grandes deficiéncias que eu tenho na Literatura se deva /
talvez a esses trés anos que eu perdi / né / de Literatura / mas de qualquer forma eh: /
eu penso que isso também serviu pra uma questdo de consciéncia / pra que eu ndo
repita o que / o que fizeram comigo com meus alunos / que meu interesse hoje
inclusive por t& / eh: / cursando / voltando numa po6s dentro da &rea de Literatura é
justamente o que eu acho / que eu acho que é a coisa € por ai / eh: / e tem que partir do
professor”.

E evidenciada, dessa forma, uma tentativa em romper com a reproducéo de estruturas, evitando omitir a
possibilidade de agéncia dos professores sob a justificativa dos problemas e deficiéncias existentes no
sistema educacional (em nivel basico ou superior) ao qual foram submetidos. Dialogando com o
posicionamento do professor X, o ponto de vista defendido pela professora Z também se mostra favoravel
ao poder de atuacdo do docente e necessidade de iniciativa de sua parte, mesmo em meio a obstéaculos e

situagdes adversas do ambito escolar:

“Eu acho que falta o professor se entusiasmar para um texto / um tema e desenvolver /
se ele tiver o entusiasmo / ele / ele / eh:/ ele leva o/ a/ 0: / 0: aluno a querer aquilo né:
/ ele pode sim modificar”

Infere-se, pois, a defesa de que é possivel, sim, ao professor contribuir para reverter o quadro de quase
negligéncia ante ao ensino de Literatura em sua forma mais ampla, como pratica social. Necessita-se para
isso, contornar (ou, a0 menos, tenta-lo) ndo apenas os possiveis problemas que os alunos podem trazer,
decorrentes de um contexto de violéncia social, doméstica ou de envolvimento com drogas, mas também
as dificuldades relacionadas a falta de infra-estrutura da escola, de recursos financeiros e de apoio do
préprio Estado no tocante a implementacdo de politicas que favorecem, por exemplo, 0 acesso aos livros
e materiais didaticos.

Mas antes de se pensar em solucionar os problemas da educacdo literaria a nivel macro, um ponto
pertinente aos olhos do professor X é a mudanca a partir do proprio sujeito-professor e das atitudes que
somam a sua formagdo, perpassando seu posicionamento como investigador da propria préatica (Novoa,
2007):

“eu acho que / o professor tem que ler mais / professor ndo & / e isso € uma coisa séria
[...]/ o problema da falta de leitura no proprio ambito da escola / os professores que
ndo sdo da area ndo leem / e alguns que sdo da area também ndo leem / entdo como
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que vocé / eh: / vocé vai poder / eh: / fazer um trabalho com a consciéncia de que /
poxa / o aluno tem prazer / (vamos ter aula de literatura) / vai ter aula de Lingua
Portuguesa / e ai vocé da seus “pulos” 14 e: tenta encaixar em um momentinho / e ta
sujeito a vocé chegar numa sala do terceiro ano e falar vocés tem aula de Literatura
ai? e eles falam que ndo / tem aula de Lingua Portuguesa? / todo dia / de Gramatica? /
todo dia / e a gente sabe que na pratica ndo é bem assim / que o professor ta cutucando
/ que t& tentando / mas existe culturalmente uma / uma coisa com a Literatura que: /
uma resisténcia geral com a Literatura que talvez seja um grande problema da gente”.

Dentro e fora da escola, a Literatura enfrenta o grande estigma de ser considerada a disciplina dificil,
desinteressante e filosofica demais, acessivel apenas a um seleto grupo de pessoas e de valor
prioritariamente estético. Cabe, desse modo, aos profissionais da propria area adotarem uma formacéo
continua, especializando-se e adquirindo dominio intelectual sobre aquilo que se prop8em a ensinar,
fazendo entender a Literatura sua funcéo pedagdgica e demonstrando que téo relevante quanto o dominio

da escrita € o dominio e internalizagdo da leitura literaria.

5 — Conclusdes

Mediante as informagdes extraidas da entrevista concedida (considerando tanto os dados
apresentados, como 0s que acabaram sendo omitidos pela limitacdo de espaco), os principais pontos
observados no tocante ao ensino de Literatura e leitura literaria dizem respeito as dificuldades
encontradas pelos docentes na realizagdo das aulas de Literatura devido a falta de infra-estutura das
escolas e auséncia de recursos financeiros e material didatico adequado, bem como as restrigdes de terem
que se ater a um modelo pré-estabelecido de aula, ja estipulado pelas instituicGes de ensino para atender a
um propdsito especifico — frequentemente, os processos seletivos como vestibulares e ENEM — que, na
maioria dos casos, ndo contempla a Literatura em suas potencialidades, limitando-a a procedimentos
didaticos definidos para a leitura de determinados textos, quando, na verdade, o ensino/aprendizagem de
Literatura precisaria ser compreendido como parte de um processo educacional amplo (Jord&o, 2011), que
contemple os valores ético e estético, a sistematizagdo da leitura, mas também a liberdade de escolha,
alternando entre as exigéncias da instituicdo e as necessidades dos estudantes.

Um outro aspecto comentado de modo abrangente pelo professor X refere-se a influéncia exercida
pelo contexto social no qual se encontram a escola publica e os alunos. A realidade de vivéncia desses
individuos, marcada pela violéncia, desigualdade social e familias desestruturadas, € capaz de interferir na
forma como o docente ministrara suas aulas, tendo em vista que ndo é raro o fato de o mesmo ter que se
adequar e/ou atender as necessidades desses alunos, valendo-se de um pouco de sensibilidade para
entender a situacdo na qual se encontram e, entdo, tentar desenvolver um trabalho mais consistente com a
Literatura.

Tracando, dessa forma, um paralelo entre os relatos do professor X (e também de outros docentes
entrevistados) e os subsidios tedricos de Histéria Cultural e educacdo literéria estudados, compreendeu-se
que essas dificuldades encontradas no ensino de Literatura dentro da disciplina de Lingua Portuguesa

decorrem ndo somente de fatores situados em um momento temporal especifico, mas sdo oriundas de uma
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heranca cultural (do Brasil, e, por consequéncia, do estado do Espirito Santo), na qual privilegia-se o
estudo e ensino da Gramatica e incentiva-se uma espécie de resisténcia ante a atividade da leitura. Tais
posicionamentos perpetuaram-se ao longo dos anos, inclusive dentro das salas de aulas, por alunos e por
professores, e as informacdes obtidas por meio das entrevistas, em sua maioria, serviram para confirmar
que o modelo geral de hoje pouco difere dessa engessada reproducéo de valores.

Dada a importancia da pesquisa qualitativa, em especifico no meio académico através das
pesquisas na area da Educacdo, o presente trabalho buscou também contribuir nessa area, com
informacdes referentes a historia da educagdo literaria no Espirito Santo a partir do resgate da memaria
docente e integrar um processo formativo que, mesmo limitado em sua abrangéncia imediata, alcanca o
social e outros &mbitos institucionais (Gatti, 2002). Considerando que na Histéria oral os dados obtidos
ndo sdo interpretados como fonte absoluta e ausente de equivocos, os relatos dos professores foram
interpretados e analisados, agregando a perspectiva de que a realidade social é a cena do dinamismo da
vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados passiveis de se extrair dela (Minayo, 2007),
sendo usados, portanto, como parte da composicéo de um (possivel) cendrio atual do ensino de Literatura,
sobretudo na rede publica de ensino.

Embora tenha se verificado que a Literatura apresenta o estigma de possuir um alto grau de
dificuldade, ser desinteressante e nao fornecer uma contribuigcdo significativa as pessoas, muitas vezes
fomentado pelos préprios profissionais da area, é imprescindivel comentar as melhorias proporcionadas
(ou, a0 menos, incentivadas) pelos docentes, que, ao se comprometerem em seu desempenho como
professores, posicionando-se de modo a desconstruir a superioridade do pensamento da academia quanto
ao canone e incentivando, primeiramente, o ato de leitura em si, podem transformar a Literatura em algo
vivo e préximo do aluno, reduzindo nogdo abstrata que se tem da mesma. Desse modo, as perspectivas de
continuidade do trabalho consistem em prosseguir com a realizagdo de entrevistas semi-estuturadas
gravadas em video com professores que atuam ou atuaram no 2° Grau/Ensino Médio, objetivando extrair
mais informagdes dos relatos docentes, de forma a compor uma andlise da educacdo literaria no Espirito
Santo que abranja ndo sé tragos recorrentes, mas as praticas de ensino da Literatura em suas

particularidades, de acordo com o0s contextos nos quais se inserem.
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