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Felicidade clandestina

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio
arruivados. Tinha um busto enorme, enquanto nés todas ainda éramos achatadas.
Como se nédo bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com
balas. Mas possuia 0 que qualquer crian¢a devoradora de historias gostaria de ter:

um pai dono de livraria.

Pouco aproveitava. E n6s menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos
um livrinho barato, ela nos entregava em méos um cartdo-postal da loja do pai.
Ainda por cima era de paisagem do Recife mesmo, onde mordvamos, com suas
pontes mais do que vistas. Atras escrevia com letra bordadissima palavras como

“data natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganc¢a, chupando balas
com barulho. Como essa menina devia nos odiar, ndés que éramos
imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu
com calma ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as
humilhagbes a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os

livros que ela néo lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura
chinesa. Como casualmente, informou-me que possuia As reinacdes de Narizinho,

de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-
0, dormindo-o. E completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu

passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na propria esperanca de alegria: eu n&ao vivia,

eu nadava devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado

como eu, e sim numa casa. Nao me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos,



disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia
seguinte para busca-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanca de
novo me tomava toda e eu recomegava na rua a andar pulando, que era o meu
modo estranho de andar pelas ruas de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a
promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias seguintes seriam mais tarde a minha
vida inteira, o amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como

sempre e nao cai nenhuma vez.

Mas néo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono da livraria era
tranquilo e diabdlico. No dia seguinte |4 estava eu a porta de sua casa, com um
sorriso e o coracao batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava
em seu poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no
decorrer da vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia se repetir com meu coracéo

batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? Nao sei. Ela sabia que era tempo indefinido,
enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar
que ela me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo,
as vezes aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando

danadamente que eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente a sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes
ela dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé sé veio de manh4, de
modo que o0 emprestei a outra menina. E eu, que nédo era dada a olheiras, sentia as

olheiras se cavando sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa
a sua recusa, apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e
diaria daquela menina a porta de sua casa. Pediu explicagdes a nés duas. Houve
uma confusdo silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora
achava cada vez mais estranho o fato de ndo estar entendendo. Até que essa mae
boa entendeu. Voltou-se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este

livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem quis ler!



E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a
descoberta horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de
perversidade de sua filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao
vento das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e
calma para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica
com o livro por quanto tempo quiser.” Entendem? Valia mais do que me dar o livro:
“pelo tempo que eu quisesse” é tudo 0 que uma pessoa, grande ou pequena, pode

ter a ousadia de querer.

Como contar 0 que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mao.

Acho que eu nao disse nada. Peguei o livro. Nao, ndo sai pulando como sempre. Sai
andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos,
comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também
pouco importa. Meu peito estava quente, meu coragéo pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que néo o tinha, s6 para depois ter o
susto de o ter. Horas depois abri-0, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo,
fui passear pela casa, adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que néo
sabia onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais
falsas dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A felicidade
sempre ia ser clandestina para mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu

vivia no ar... Havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem toca-

lo, em éxtase purissimo.

Nao era mais uma menina com um livro; era uma mulher com o seu amante.

(LISPECTOR, 1998, p. 09-12)



RESUMO

A presente pesquisa se insere nos dialogos do Grupo de pesquisa “Literatura e
Educacao”, da Universidade Federal do Espirito Santo. Com abordagem qualitativa,
realiza especificamente um estudo de caso sobre a formacéo de sujeitos leitores em
contextos desfavoraveis, no municipio da Serra — ES. Investiga como tais sujeitos de
uma escola de periferia desse municipio se tornaram leitores em condicOes
adversas, sejam culturais, sociais, familiares, educativas ou econb6micas. Na
tentativa de compreender como esses sujeitos se constituiram leitores, é preciso
entender como 0s seus contextos histérico-sociais, econémicos, familiares, culturais
se relacionam com a literatura no meio escolar e fora dele na formacéo de sujeitos
leitores? Ha indicios de a leitura literaria se constituir para além da mediacéo
pedagdgica do professor? Ha outros modos de mediacdo que participem
diretamente da/na formacgéao do aluno sujeito leitor? A partir desses questionamentos
nos dirigimos ao trabalho de campo onde foi aplicado um questionario para trés
turmas de oitavas séries (9° anos), num total de oitenta e quatro questionarios. Em
seguida foi feita a escolha de cinco alunos para entrevistas. Com a investigacéo
pudemos conhecer as praticas de leituras desses sujeitos, preferéncias e habitos de
leitura, formas de aquisicdo dos livros, frequéncia de leitura e o0s principais
mediadores de leitura, dentre outros. Destacamos também a importancia do papel
do mediador de leitura, pois este estabelece uma espécie de ligacdo entre o leitor e
o texto. A principal teérica que trata da nossa temética é a antropéloga Michéle Petit
(2009 e 2013), que irA ao encontro das especificidades da adolescéncia,
principalmente de periferias. Numa interlocucdo com Pétit, o trabalho abarca
diversas formas de mediacdo com a leitura e também na formacdo de leitores.
Nesse caso usamos as obras: A arte de ler ou como resistir a adversidade
(2009), Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva (2009) e Leituras: do espaco

intimo ao espaco publico (2013).

Palavras-chave: Leitura literaria. Mediacdo. Formacao de leitores. Adolescentes.



ABSTRACT

This presente research is part of the dialogues of the Research Group “Literature and
Education”, from Federal University of Espirito Santo. With na qualitative approach,
specifically performs a case study about the training of readers in adverse contexts,
in the municipality of Serra — ES. It investigates how such individuals from a
periphery school in the municipality of Serra / ES became readers in adverse
conditions, be they cultural, social, family, educational or economic. In an attempt of
understanding how such individuals built up as readers, do we have to understand
how their historical, social, economic, family, cultural contexts relate to literature in
the school environment and beyond it in the formation of reading individuals? Are
there any indications that the literary reading constitutes beyond the pedagogical
mediation of the teacher? Are there other ways of mediation that work directly of/in
the formation of the reading individual student? Based on these inquiries we headed
ourselves to our fieldwork where a questionary was submited to three classes of 8th
grades (9th year), in a total of eighty-four questionaries. Following it was chosen five
students to interviews. By the investigation we were able to know the practices of
reading of these individuals, their preference and reading habits, ways of acquiring
books, reading frequency and the main mediators of reading, such others. We also
emphasize the importance of the role of the reading, since it establishes a kind of
connection between the reader and the mediator. The main theoric that deals with
our subject is the antropologist Michéle Petit (2009 and 2013), wich will meet the
specifics of adolescence, mainly from peripheries. In a dialogue with Pétit, the work
covers several forms of mediation with reading and also in the formation of readers.
In this case we use the works: The Art of Reading or How to Resist Adversity (2009),
Young People and Reading: A New Perspective (2009) and Readings: From Inner
Space to Public Space (2013).

Keywords: Literary reading. Mediation. Reader Formation. Teenagers.
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CONSIDERACOES INICIAIS



[...] Mitos, contos, lendas, poemas e romances dao a ilusdo de que o préprio
tempo poderia ser capturado na trama das palavras. No final das contas, é
uma conjuracdo da morte que a literatura autoriza: as histérias transmitidas
nos inscrevem em um infinito que reivindicamos (PETIT, 2009a, p. 290).
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Sem querer ser pretensiosa’ brinco com a ideia de que o livro A menina que roubava
livros, de Markus Zusak (2005), foi baseado num episodio da minha vida. E como ler

um livro em que a histéria é sobre voceé.

Fui criada numa familia composta por 11 irmdos. O acesso a leitura se dava
exclusivamente através da Biblia, lida por minha mae, nos “cultos diarios”. Nessa
época eéramos obrigados a ouvir o livro sagrado do cristianismo. Encontramos em

Bajard (2014, p. 15-16) afinidade nessa questao:

Mesmo sem saber ler, as criancas tém acesso a literatura pelo caminho da
escuta. A tradicdo da voz alta é antiga. Depois da Reforma ela ja era
frequente na Europa entre as familias protestantes, nas quais o patriarca
dizia textos sagrados da Biblia durante a noite.

Na familia a figura materna realizava o papel de “leitor-guia”. Esse movimento
contribuiu para um desenvolvimento mais rapido da leitura. Aprendi a ler em uma
escola municipal, com cinco anos. O gosto pela leitura jA comecava em mim. Na
primeira série uma colega de sala estava mostrando o livro A gata borralheira para
alguns colegas. Quando vi a capa fiquei completamente encantada. Precisava ler o
livro. Desesperadamente. Pedi emprestado. Qual ndo foi minha frustracdo ao
receber a negativa da colega. Em casa nao tinha esse tipo de leitura. Desgosto.
Tristeza. Desilusdo. Curiosidade. Expectativa. Magoa. Sentimentos conflitantes
gritavam em mim. Durante o recreio pensei que poderia ler o livro tdo rapido que
ninguém notaria. Esperei a turma sair e fui a mochila da colega pegar o livro. O i
tdo rapido quanto pude. A histéria ja tdo contada para milhares de criancas
finalmente abriu-se para mim. O sinal bateu antes que eu pudesse guardar o livro de
volta. Guardei-o em minha bolsa. Todos entraram e se acomodaram. A colega deu
por falta do livro. Chamou a professora e disse que o livro havia sumido. Meu
coracgao dispara. Meus sentidos se agucam. A professora revistou todas as mochilas
e ndo encontrou o objeto de desejo e caca. Alivio. Conforto. Eis que a docente
revela para a classe que olhara as bolsas novamente. A descoberta. A vergonha. A

' A primeira pessoa do singular justifica-se nesse momento por serem experiéncias (nicas e vividas
por mim, enquanto sujeito histérico do meu tempo. No transcorrer da pesquisa adotaremos a terceira
?essoa do plural pelas multiplas vozes que se entrecruzam nos varios didlogos apontados.

Utilizamos o conceito usado por Pedro Benjamim Garcia (2010), numa pesquisa interinstitucional “O
papel na formacao do leitor: limites e possibilidades”, que o0 mesmo realizou com alunos da classe de
Jovens e Adultos, no Rio de Janeiro, onde um leitor-guia lia em voz alta para estudantes que ainda
ndo estavam alfabetizados.


https://www.google.com.br/search?espv=2&biw=1366&bih=628&q=Markus+Zusak&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MDIrySssVOIEsdOyk-LLtGSyk630k_Lzs_XLizJLSlLz4svzi7KtEktLMvKLAFY8BUc3AAAA&sa=X&ved=0ahUKEwjsobq70ebLAhVFF5AKHeXgB5QQmxMImQEoATAU
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desonra. Fui encaminhada para a sala da orientadora educacional. Essa € uma das
minhas experiéncias literarias mais traumaticas dentro do mundo da literatura.

Mundo ao qual, mesmo estando a margem, sabia ter direito.

O que posso afirmar € que a minha relacdo com a leitura e a literatura se deu
sempre de forma e em um contexto em que eu percebia que ndo estava dentro dele,
mas conseguia entender que eu tinha direito as mesmas. Numa familia em que o
alimento era mais importante que a leitura, as necessidades basicas estavam acima
de qualquer outro elemento. Ai comeca a ser formado o meu repertério literario.
Leituras além do sagrado eram proibidas pela matriarca da familia. Historia sem
guadrinhos eram escondidas embaixo do colchdo. Romances em gavetas. O clima
do proibido circundava a minha infancia e adolescéncia, no que dizia respeito a
leitura e a literatura. Diferente do momento atual, em que Bajard (2014, p. 16)

afirma:

A entrada de livros na literatura infantojuvenil nas familias de classe média
leva os pais a assumirem também o papel daquele que profere, até entéo
restrito a determinadas reunibes, biblicas ou poéticas. Hoje, felizmente, a
voz alta estd ganhando espacos educacionais diversificados fora das
classes privilegiadas; ela se manifesta também em bibliotecas, creches,
além de espacos sociais tais como nucleos de educacéo informal, hospitais
ou jardins publicos.

A medida que eu ia crescendo percebia as inimeras possibilidades da leitura em
minha vida, em minha histéria. Um mundo se abria. Percebia que a cada nova
leitura, a cada livro lido me constituia e era constituida pelas palavras lidas. Eu sabia
que a literatura, como defendeu Candido (2004), era um bem que ndo pode ser
negado a ninguém — incompressivel — e um direito universal tdo importante como
outros direitos humanos o seriam. O direito: a vida, a alimentacdo, a saude, a

propriedade, a liberdade, a igualdade etc.

Por qué? Porque pensar em direitos humanos tem um pressuposto:
reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nés é também
indispensavel para o proximo. [...]. Na verdade, a tendéncia mais funda &
achar que os nossos direitos sédo mais urgentes que os do proximo.

Nesse ponto as pessoas sao frequentemente vitimas de uma curiosa
obnubilagéo. Elas afirmam que o proximo tem direito, sem davida, a certos
bens fundamentais, como casa, comida, instrucdo, saude, coisas que
ninguém bem formado admite hoje em dia que sejam privilégio de minorias,
como sdo no Brasil. Mas serd que pensam que o seu semelhante pobre
teria direito a ler Dostoievski ou ouvir 0os quartetos de Beethoven? Apesar
das boas inten¢des no outro setor, talvez isto ndo lhes passe pela cabega. E
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ndo por mal, mas somente porque quando arrolam o0s seus direitos nédo
estendem todos eles ao semelhante. Ora, o esforgco para incluir o
semelhante no mesmo elenco de bens que reivindicamos esta na base da
reflexdo sobre os direitos humanos (CANDIDO, 2004, p. 172).

E preciso pensar que os nossos direitos sdo tdo urgentes como os direitos do
proximo, como afirma Candido (2004). Ele nos convoca a incluir os bens — nesse

caso a Arte — na lista de direitos dos outros seres humanos.

Muito do que li foram tentativas de subversdo as regras e normas impostas a mim. E
no meio disso tudo me lembro de que a escola desempenhou papel relevante na
minha formacdo como leitora. Em minhas lembrancas escolares existem bibliotecas,

contacao de histérias e eventos do género.

Ao relembrar minha trajetéria na insercdo do mundo da leitura percebo que
inicialmente a leitura estava diretamente relacionada ao santificado, ao sagrado — e
nas entrevistas transcritas no apéndice desse trabalho é possivel ver que minha
experiéncia ndo é Unica e ndo esta distante no tempo: é, ainda, com as devidas

adaptacdes ao novo contexto, a experiéncia de adolescentes contemporaneos.

Ao iniciar minha atuacdo como pedagoga do municipio de Serra passei a me
inquietar ainda mais com o universo literdrio e a educacdo literaria® dos
adolescentes que acompanho nas séries finais. E uma escola da periferia, e ha
muita caréncia nesse aspecto, no cotidiano escolar. Essas foram algumas das
inquietacBes que me levaram a considerar a pesquisa como forma de contribuir para

a comunidade em que atuo e vivo (municipio de Serra).

Esclarecemos que a nossa opc¢ao por manter “no municipio da Serra” no titulo, foi

para marcar que o estudo foi desenvolvido em um contexto especifico, situado e

® Usamos aqui o conceito de educacdo literaria como o faz Vieira (2016). O projeto de educacao
literéria na escola ultrapassa a visdo da disciplina como expressdo de pura arte contemplativa. Seu
papel pedagogico € tdo importante quanto seu carater recreativo e artistico, pelo fato de a educacao
literaria se situar em uma intersegao interdisciplinar, se apoiar em um “triangulo multidisciplinar”,
lidando com formas, meios e objetos variados. Por envolver a linguagem escrita e falada, a disciplina
se aproxima da histéria e da economia, se liga a questdes sociais e politicas, recorrendo a fontes
psicol6gicas, esbarrando em emoces, sentimentos e sensa¢des. Embora de abrangéncia quase
ilimitada, seus efeitos como disciplina de estudos na escola ndo sdo esclarecidos, tendo reduzido
efeito real as propostas de ensinar e aprender literatura, de modo critico e recreativo (LEAHY-DIOS,
2013, apud VIEIRA, 2016, p. 18-19).
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caracteristico de determinado espaco e tempo. E ainda, que 0s sujeitos participantes
da pesquisa sdo diretamente afetados pelas caracteristicas desse lugar.

Compreender como se da a formacao do leitor, em contextos adversos, com
variadas formas de mediacdo, € o objeto de nossa pesquisa. Como 0s contextos
historico-sociais, econdmicos, familiares, culturais se relacionam com a literatura na
formacdo de sujeitos leitores? Ha indicios de a leitura literaria se constituir para além
da mediacdo pedagodgica do professor? Ha outros modos de mediacdo que

participem diretamente da/na formacgé&o do sujeito leitor?

Entendemos ainda que, para além de pensar em como se formam o0s sujeitos
leitores, é necessario também levar em conta o que diz Rouxel sobre que formacao
de leitores temos em mente: “[...] E a formac&o de um sujeito leitor livre, responséavel
e critico — capaz de construir o sentido de modo autbnomo e de argumentar sua
recepcdo — que € prevista aqui” (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013, p.
20).

A formacédo desse sujeito leitor deve permiti-lo ser um cidadao critico, autdnomo e
livre para atuar nas mais diversas esferas de sua vida. E a adolescéncia é um
momento muito importante nesse percurso; por isso, trabalhamos com estudantes
de 9° ano de uma escola publica periférica, situada em um bairro com baixo indice
de desenvolvimento humano e alta criminalidade — ou seja, com adolescentes filhos
da classe que vive do trabalho®. Trabalhamos aqui com sujeitos leitores que ainda
nado sdo o0s sujeitos leitores que desejamos que sejam — livres, responsaveis,
criticos, capazes de construir o sentido de modo autbnomo e de argumentar sua
recepcao, como diz Rouxel (2013) —, afinal, sdo estudantes da 82 série (9° ano do
ensino fundamental) — mas sédo sujeitos que se reconhecem como leitores e que,
contrariando as expectativas mais imediatas (de que alunos pobres, de escolas de
periferia, sem heranca cultural letrada...), tém interesse na leitura e tém um certo

acumulo de experiéncias leitoras, reconhecidas pela igreja, pelos colegas, pela

4 Conceito atribuido ao Professor Ricardo Antunes.
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familia e pela instituicdo escolar (que s@o as instancias culturais e sociais mais

relevantes, nas entrevistas realizadas).

Ratificamos que a pesquisa tem um escopo pouco comum: uma abordagem no
ensino fundamental Il, com adolescentes e sujeitos que se reconhecem como

leitores.

Evidenciamos que o objetivo do nosso trabalho néo foi estudar as praticas de leitura
e nem as nao préticas de leitura, mas como os sujeitos se reconhecem como leitores

e como analisam seu proprio percurso formativo.

Destacamos aqui que, na cultura ocidental, o homem tomou contato com os livros e
pdde conhecer as ideias dos individuos de seu tempo, mas, durante muito tempo os
livros e a leitura estiveram ligados ao sagrado e restritos a poucos. Darnton nos traz

a tona:

Desde o inicio da maior parte da histéria ocidental, e especialmente nos
séculos dezesseis e dezessete, a leitura foi encarada acima de tudo como
exercicio espiritual. Mas como ela era realizada? Seria possivel buscar
orientacdo nos manuais dos jesuitas e nos tratados de hermenéutica dos
protestantes. As leituras familiares da Biblia ocorriam em ambos os lados da
grande linha diviséria religiosa. [...]. Mas para a maioria das pessoas, a
leitura permanecia uma atividade sagrada. Colocava as pessoas diante da
Palavra, desvendava mistérios sagrados (DARNTON, 1992, p. 219).

Para a maioria dessas pessoas, segundo o autor, os textos biblicos foram utilizados
para expandir ou discutir a fé. Ndo s6 os cristdos, mas outros povos puderam,
através da escrita e da leitura, transmitir e ensinar suas respectivas normas,

condutas, doutrinas, dogmas e praticas religiosas.

No comec¢o de minha formacéo académica comegam a surgir as inquietacdes; e elas
continuaram, agora como pesquisadora. Inserida nas nossas inquietacdes a
compreensao de que a escola tem papel relevante na formacao literaria dos alunos
— importante, mas n&o exclusivo. Entendemos ainda que ela contribui de modo
efetivo para o desenvolvimento do “cidadaol/leitor”. No entanto, desejamos entender
gue outras formas de mediagbes ocorrem para que os educandos se tornem leitores,

e em outras circunstancias.
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Nesse sentido argumentamos, entdo, que a leitura seja feita dentro e fora do
contexto escolar, dentro e fora das instituicbes normatizadoras. Defendemos a
leitura para subversdo de normas, leis e doutrinas pré-estabelecidas. Entendemos
ainda que, além da leitura instrutiva seja realizada também para o prazer, a leitura
cOmo compromisso, a leitura para compreensdo do mundo que nos cerca, do outro e
de n6s mesmos. E, como afirma Caio Meira, na apresentacao a edi¢ao brasileira, do

livro “A Literatura em perigo”,

Se o texto literario ndo puder nos mostrar outros mundos e outras vidas, se
a ficcdo ou a poesia nédo tiverem mais o poder de enriquecer a vida e o
pensamento, entdo teremos de concordar com Todorov e dizer que, de fato,
a literatura esta em perigo (TODOROV, 2012, p. 12).

Ao terminar a especializacdo em “Ensino e Interdisciplinaridade — Histéria e
Literatura: texto e contexto”, as inquietagbes comecaram a ser, em parte,
respondidas. Assim, escrevi minha monografia com o tema A importancia da
leitura e literatura na formacdo do individuo, em 2013, ano de conclusdo do
referido curso. Nesse trabalho pude colocar em xeque algumas questdes que trazia
comigo desde a infancia. A discussao se deu sobre a importancia da leitura como
contribuidora na formacdo dos individuos e de que modo ela colabora com o
processo social de insercao dos diversos cidadaos, na sociedade, entendendo ainda
que a leitura € uma “pratica cultural”, conforme aponta Roger Chartier (2001). Nesse

sentido, concordamos com a antropéloga Michele Petit (2009b, p. 19):

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizagéo.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distdncia que d& sentido ao humor. E a
pensar, nesses tempos em que o pensamento se faz raro.

Estou convencida de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode
ajudar os jovens a serem mais autbnomos e ndo apenas objetos de
discursos repressivos ou paternalistas. E que ela pode representar uma
espécie de atalho que leva de uma intimidade um tanto rebelde a cidadania

L.]
Compreender ndo é apenas uma acao linguistica ou cognitiva, mas uma forma de
insercdo no mundo e um modo de agir sobre este mundo na relagdo com o outro
dentro de uma cultura e de uma sociedade. A leitura, como afirma Roger Chartier

(2001), é sempre producéo de sentido.
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Faz-se necessario esclarecer, também, que segundo Roger Chartier (2001) a leitura
€ um processo de interacao entre o leitor e o texto para satisfazer um propadsito ou
finalidade. Ainda de acordo com o referido autor, os atos de leitura que dao aos
textos significagBes plurais e moveis situam-se no encontro de maneiras de ler
coletivas ou individuais, herdadas ou inovadoras, intimas ou publicas. Por isso a
leitura pode ser considerada um processo constante de elaboracéo e verificacao de
previsbes que levam a construcdo de uma interpretacdo. E de acordo com Aguiar
(2013, p. 153-154),

O processo de leitura pressupde, portanto, a participagéo ativa do leitor, que
ndo é mero receptor de uma mensagem acabada, mas, ao contrario,
interfere na construcdo dos sentidos, preenchendo os vazios textuais de
acordo com sua experiéncia de leitura e de vida. Isso se da porque a obra
fornece pistas a serem seguidas pelo leitor, mas deixa muitos espa¢os em
branco, nos quais ele ndo encontra orientacdo e precisa mobilizar seu
imaginario para continuar o contato. Na verdade, o mesmo texto pode ser
lido diferentemente por mais de um leitor ou até pelo mesmo leitor em
momentos distintos. Nesse Ultimo caso, ndo podemos esquecer que
amadurecemos e nunca somos 0S mesmos, até porque a segunda leitura
contém, em seu bojo, os sentidos da leitura anterior. Cada um traz para o
ato de ler sua bagagem existencial e social e, a partir de seu horizonte de
experiéncias, atribui significados as indicacdes oferecidas pelo texto,
privilegiando alguns dados e desprezando outros, montando entre eles uma
rede de conexdes possiveis, de modo a obter um resultado significativo
para 0 seu universo compreensivo.

Neste caso, podemos afirmar que um livro tera pouca relevancia se ndo houver a
figura do leitor que possa tomar conhecimento de seu contetdo. Ele dara sentido e
interpretacdo para o que foi escrito e esse processo é fundamental nas sociedades
em que a escrita e a leitura sdo ferramentas principais no que tange ao

conhecimento e a construcdo de ideias.

Ha que se contextualizar historicamente que o termo literatura esteve associado a
aristocracia, aos mais abastados, aos poderosos até o século XVIIl. O conceito se
transforma a partir do século XIX, ou seja, € como se as classes menos favorecidas
nao tivessem direito a cultura, aos bens imateriais (e materiais) dos seus tempos
historicos. Nao podemos nos esquecer de que em sua origem O termo estava
voltado a “uma vocagao erudita” (JOUVE, 2012, p. 35).

Etimologicamente, havemos de lembrar que a palavra ‘literatura’ vem do
latim litteratura (‘escrita’, ‘gramatica’, ‘ciéncia’), forjado a partir de littera
(‘letra’). No século XVI, a ‘literatura’ designa, entdo, a ‘cultura’ e, mais
exatamente, a cultura do letrado, ou seja, a erudigdo. ‘Ter literatura’ é
possuir um saber, consequéncia natural de uma soma de leituras. Como a
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literatura supde a afiliacdo a uma elite, a uma aristocracia do espirito, o
termo acaba, por deslizamentos sucessivos, vindo a designar o ‘grupo das
pessoas de letras’. Falar-se-a, por exemplo, dos ‘senhores da literatura’
(JOUVE, 2012, p. 29).

Percebe-se ainda que, num mundo letrado como é o nosso, a escrita associada a
leitura tem e teve papel fundamental no desenvolvimento social e cultural do ser
humano nas sociedades ndo agrafas. A leitura ndo se desenvolveu em uma so
direcéo, teve variacdes ao longo do tempo e em diversos lugares. Assumiu muitas
formas diferentes entre diferentes grupos sociais e em diferentes épocas da historia.
Em seus estudos Darnton (1992, p. 212) constatou que,

[...] homens e mulheres leram para salvar suas almas, para melhorar seu
comportamento, para consertar suas maquinas, para seduzir seus
enamorados, para tomar conhecimento dos acontecimentos de seu tempo,
e ainda simplesmente para se divertir.

A escrita, que foi primeiramente desenvolvida pela necessidade de contar e ter
controle sobre o comércio que se desenvolvia nas civilizagbes antigas, acabou
proporcionando ao homem colocar no papel uma diversidade de historias tematicas

gue contam sobre a sua existéncia.

Assim, essa pesquisa tem como objetivo geral conhecer de que forma o leitor
adolescente, vivendo em contextos adversos, se constitui, através de outras
mediacdes, para além daquela alocada pela escola. Quais sdo essas mediacdes

variadas que perpassam a constituicdo do leitor, para além dos muros da escola?

Com base no objetivo supracitado optamos por uma pesquisa de abordagem

qualitativa, especificamente o estudo de caso, conforme aponta André (2008, p. 16):

[...] estudo de caso ndo é um método especifico de pesquisa, mas uma
forma particular de estudo. Em geral, as técnicas de coleta de dados nos
estudos de caso sdo as usadas nos estudos sociol6égicos ou antropoldgicos,
como por exemplo: observacdo, entrevista, andlise de documentos,
gravagdes, anotagfes de campo, mas ndo sdo as técnicas que definem o
tipo de estudo, e sim o conhecimento que dele advém.

Percebemos ainda que, dentro dessa abordagem, teremos maior compreensao do
nosso objeto de estudo. Nesse caso optamos por acompanhar adolescentes do
altimo ano do Ensino Fundamental, com suas singularidades e especificidades de
contexto social, familiar e econémico. E nesse sentido, ainda segundo André (2008,

p. 17), o conhecimento gerado pelo estudo de caso é:
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e Mais concreto — configura-se como um conhecimento que encontra eco
em nossa experiéncia porque é mais vivo, concreto e sensdrio do que
abstrato.

e Mais contextualizado — nossas experiéncias estdo enraizadas num
contexto, assim também o conhecimento nos estudos de caso. Esse
conhecimento abstrato e formal derivado de outros tipos de pesquisa.

e Mais voltado para a interpretacdo de leitor — os leitores trazem para 0s
estudos de caso as suas experiéncias e compreensdes, as quais levam
a generalizacdes quando novos dados do caso sdo adicionados aos
velhos.

e Baseado em populagbes de referéncia determinadas pelo leitor — ao
generalizar, os leitores tém certa populacdo em mente. Assim, diferente
da pesquisa tradicional o leitor participa ao estender a generalizacao
para populacées de referéncia.

Dentre os trés tipos de estudo de caso: intrinseco, de caso instrumental, de caso
coletivo, de acordo com Stake, citado por André (2008, p. 19), optamos pelo trabalho

com o estudo de caso intrinseco, pois é:

[...] quando o pesquisador tem um interesse intrinseco naquele caso
particular. Por exemplo, quando se deseja investigar a pratica pedagdgica
de uma alfabetizadora bem-sucedida, o interesse € no caso em si, quer-se
conhecer mais aquela unidade especifica. Pode-se utilizar, como métodos
de coleta de dados: histéria de vida da professora, observacao participante
das aulas e de outras situacdes escolares, analise de documentos como 0s
planos da professora, as produgfes dos alunos, entrevistas com os alunos.

Considerando ainda as inUmeras pesquisas e noticias que revelam o fracasso das
instituicbes educacionais e das instancias governamentais em fazer do nosso pais
efetivamente um lugar de leitores, entendemos que a discussao deste trabalho se

justifica também por essa constatacao.

O presente estudo vai na direcdo de entendermos melhor alguns aspectos
intrinsecos as variadas formas de mediacdo, que diretamente influenciardo na
constituicdo do leitor, em diversas situagbes, inclusive, para fora dos muros

escolares.

Nessa perspectiva e no intuito de buscarmos melhor compreensao sobre as minhas

inquietacdes, cito Lajolo (2000, p. 105):

A literatura constitui modalidade privilegiada de leitura, em que a liberdade e
0 prazer sdo virtualmente ilimitados. Mas, se a leitura literaria € uma
modalidade de leitura, cumpre nao esquecer que ha outras, que desfrutam,
inclusive, de maior transito social. Cumpre lembrar também que a
competéncia nessas outras modalidades de leitura €é anterior e
condicionante da participacdo no que se poderia chamar de capital cultural
de uma sociedade e, consequentemente, responsavel pelo grau de
cidadania de que desfruta o cidadao.



27

O presente trabalho se constitui de quatro capitulos e as consideracdes finais.

No primeiro, apresentamos as dificuldades e potencialidades da escola atual na
formacdo de leitores. Desse modo, entendemos que a escola ainda é espaco

privilegiado dos antigos valores que precisa ser preservado.

No segundo, discutiremos as dificuldades estruturais na formacéo de leitores e de
leitores literrios e debateremos as dissertacfes e teses que possuem afinidade com
0 NOSso tema, nesse caso, a revisdo de literatura. A pesquisa feita considerou seis
trabalhos da Capes (Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior),
uma do PPGL (Programa de Pés-Graduacdo em Letras), da Universidade Federal
do Espirito Santo e trés do PPGE (Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo), da
Universidade Federal do Espirito Santo. Entendemos também que o trabalho de
Gabriela Rodella de Oliveira, finalizado no ano de 2013 tem estreita relagdo com o
nosso tema, por essa questdo a relevancia de inserirmos em nosso trabalho.
Tomamos como referéncia as contribuicbes académicas do periodo de 2005 a
2015°, dos trabalhos que produzem dialogos com o ora apresentado. A escolha do
periodo se deu em virtude de ter ingressado no ano de 2005, no municipio da Serra,
periodo esse em que passei a acompanhar adolescentes leitores em contextos

adversos, tendo trabalhado num projeto social intitulado “Juventude cidada”.

No terceiro capitulo sdo apontadas as bases teérico-metodolégicas que sustentam o
presente trabalho e as contribuicdes de Michele Petit (2009a, 2009b, 2013), como
aporte tedrico. Nesse caso usaremos as obras: A arte de ler ou como resistir a
adversidade (2009), Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva (2009) e Leituras:
do espaco intimo ao espaco publico (2013). Esclarecemos que embora a referida
autora tenha sua pesquisa e obra realizadas em espacos nao escolares, justificamos
a dialogia com o nosso trabalho por entender que a formacédo de leitores se da em
outros espacos e atraves de outras mediacdes, que ndo sejam somente a escolar.
Petit (2009b) acredita que, apesar de todas as diferencas que marcam a histéria e a

evolucao recente de nossas sociedades, a grande maioria de nés, em nossa época,

® Apesar de termos demarcado o intervalo de nossa pesquisa no periodo de 2005 a 2015 incluiremos
o trabalho de Rosana Carvalho Dias Valtdo (2016) como parte da nossa revisdo de literatura, por
considera-lo de extrema relevancia, pois aborda as principais vias de acesso e as formas de
aquisicdo de livros de literatura e os principais mediadores da leitura literaria, ou seja, 0s sujeitos
responséaveis pela formacédo existente nesse espaco.
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se encontra em dois ou mais lugares, entre varios ambientes e entre varias culturas;
apuramos o conceito de mediacdo, a partir do pesquisador e teorico, Vygotsky e
como a mediacdo esta diametralmente ligada a formacéo de leitores; buscaremos
apontar como ocorreu 0 percurso metodologico; em outro momento do referido
capitulo trataremos sobre a “categoria” adolescente e como ele esta inserido na

escola atual.

No ultimo capitulo, teceremos uma interlocucdo entre os dados produzidos e a base
tedrica. Esclarecemos aqui que a analise de dados se deu a partir de 84
questionarios respondidos por adolescentes, em trés oitavas séries (9° ano) e,
entrevistas estruturadas, concedidas a pesquisadora, em momento posterior, por 5
alunos. Com a aplicacdo do questionario e as entrevistas queriamos conhecer as
praticas, apropriacfes e representacdes de leitura dos alunos da escola EMEF.

“Prof. Naly da Encarnagéao Miranda”.

Em sintese e por altimo, traremos nossas consideracgdes finais numa perspectiva de
compreender como a formacdo do leitor se d4 através de variadas mediacdes. E
nessa busca entendemos que avaliar o processo da pesquisa como um todo pode
nos trazer indicios da realidade, da credibilidade dos sujeitos e um corpus real
dentro do recorte que optamos analisar. Nos apoiamos em André (2008, p. 61), que

nos informa:

Parte-se do pressuposto de que a reconstrugdo do real feita pelo
pesquisador ndo é a Unica possivel ou a correta, mas espera-se que
ofereca elementos suficientes (provas, indicios) de modo que o leitor possa
julgar a credibilidade do relato e a pertinéncia das interpretacdes.

Ressaltamos que o presente trabalho faz parte do Grupo de pesquisa Literatura e
Educaq,éoe, da Universidade Federal do Espirito Santo, e que, por meio das diversas
vozes convergentes, no que se referem a leitura, literatura, leitor e alunos do ensino
fundamental, se entrelaca em muitos momentos com as pesquisas realizadas no

referido grupo.

® O grupo, constituido por estudantes de graduacdo, mestrado, doutorado e por professores doutores,
€ interdisciplinar, aglutinando contribuicbes dos campos da Cultura, da Educacdo, da Histéria, da
Literatura etc. Dedica-se a estudos das relacdes entre livros, leitura, leitores e literatura, quer sejam
ou ndo atravessadas pelas praticas de educacéo formal. (...). (GRUPO DE PESQUISA LITERATURA
E EDUCACAO, acesso em 28 set. 2016).



CAPITULO 1

DIFICULDADES E POTENCIALIDADES DA ESCOLA ATUAL NA FORMACAO DE
LEITORES



A licdo que a leitura nos ensina pode ser ainda, como dizem muitos, a de
gue antes de pertencer a este ou aquele territério, somos seres humanos
(PETIT, 2009b, p. 93).
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Neste capitulo abordaremos as dificuldades que a escola atual tem encontrado em
formar leitores: os estudantes mergulhados no mundo virtual, professores que néo
sabem como fazer a mediacao literaria, a falta de investimento na formacéo inicial e
continuada dos docentes, entre outras dificuldades. Entendermos ser importante
esta contextualizacdo para posteriormente analisarmos em que contexto e como se

da a formacéao de leitores.

Quando se fala em fracasso escolar na sociedade brasileira, a primeira reacdo €
associar essa constatacdo a falta de habito de leitura por parte dos discentes. Junto
a esse fracasso esta a falta de legitimidade desses que mais tarde ficardo a margem
da cidadania. Percebe-se uma massificacdo’ do ensino, mas s&0 necessarios
maiores investimentos e uma constante busca pela qualidade na educacgao
brasileira. Vivemos ainda numa escola onde os problemas se acumulam e notamos
0 sucateamento da mesma em pleno século XXI. Com isso é imperativo e urgente

intervencdes e propostas para que se efetive na pratica uma escola transformadora.

Em meio a esse massivo acesso escolar, nossos alunos se veem a mercé de uma
industria cultural na producdo de seus gostos, na sua cultura e na literatura. Nesse

sentido, concordamos com Magnani (2001, p. 42-43) quando a autora afirma:

Assim, expande-se na escola de 1° grau8 0 que poderiamos chamar de um
‘funcionamento conforme’ da literatura infantojuvenil, o que, associado as
péssimas condi¢Bes de formacao e trabalho do professor, a tradicdo retérica
no ensino da literatura, as relagBes histéricas entre literatura infantojuvenil e
educacdo, a oficializagdo que a circulacdo escolar confere a esses textos,
as contradicbes da escola num pais capitalista de Terceiro Mundo e aos
estimulos padronizados da induastria cultural na vida de nossos alunos,
acaba moldando e imobilizando o gosto do leitor, tendendo a torna-lo
consumidor da trivialidade literaria, cultural, histérica e politica, que enche
0s bolsos de alguns, mas esvazia os direitos de muitos a construir e
participar da cultura e do conhecimento.

Percebe-se uma dialogia entre o texto de Magnani (2001) e o de Candido (2004),
guando esse aponta as varias contradicdes do modelo econémico em que estamos

BN

inseridos e muitos ficam a margem dos direitos humanos, sejam materiais ou

7 Usamos o termo massificacdo ao invés de democratizacdo por entendermos que, mesmo a
educacédo tendo se popularizado em todos os niveis de ensino, a qualidade (como direito) ndo se
ampliou ha mesma proporg¢éo.

® A autora trabalha com a nomenclatura 1° grau ja que & época da primeira edicdo do referido livro
(1989) era o termo em circulacdo na Lei n°® 5.692, de 11.08.1971. O termo foi revogado pela Lei n°
9.394, de 20.12.1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art92
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art92
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art92
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imateriais. Alijados do processo cultural letrado, permanecem cidadaos destituidos
de parte importante dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Diante disso,

concordamos com Candido (2004, p. 169):

[...] Assim, com a energia atbmica podemos ao mesmo tempo gerar forca
criadora e destruir a vida pela guerra; com o incrivel progresso industrial
aumentamos o conforto até alcancar niveis nunca sonhados, mas excluimos
dele as grandes massas que condenamos a miséria; em certos paises,
como o Brasil, quanto mais cresce a rigueza, mais aumenta a péssima
distribuicdo dos bens. Portanto, podemos dizer que os mesmos meios que
permitem o progresso podem provocar a degradacao da maioria.

Apesar de vérios fatores negativos, a escola ainda é um espaco social devotado as
expectativas da comunidade na qual esta inserida e que, muitas vezes de modo
quase solitario, luta para garantir o acesso dos mais pobres aos “meios que
permitem o progresso”. Ela desperta a confianca, na maioria das vezes, dos pais, da
comunidade e da sociedade em geral. Encontramos no documento norteador para
as escolas no municipio de Serra, uma alusao ao impacto positivo das experiéncias

escolares na vida dos seres humanos:

Para Vygotskig, 0 estudo do desenvolvimento cognitivo incluia a
investigacao do efeito da instrucéo escolar formal sobre o desenvolvimento
do pensamento. Ele via a educacdo escolar como fundamentalmente
diferente da aprendizagem espontanea nos contextos cotidianos.

Para esse autor, a experiéncia escolar causa um impacto diferenciador e
transformador sobre o desenvolvimento mental da crian¢a, uma vez que é
um tipo de experiéncia cultural na qual os processos psicoldgicos superiores
tais como a atenc¢do voluntéria, a memdria légica e os conceitos cientificos
sdo formados (PREFEITURA MUNICIPAL DA SERRA, 2008, p. 171).

Vygotsky dimensiona a importancia da educacdo formal para os sujeitos. Ele
acreditava que a instrucdo escolar formal incidiria diretamente nas relacdes dos

individuos para além dos contextos escolares.

A partir desse sentido entendemos que o trabalho do professor ndo esta descolado

das experiéncias escolares e da realidade social mais ampla.

® Quando se tratar de citacdo, nés respeitaremos a grafia do texto original. Entretanto, quando o
nome do psicélogo soviético for inserido em texto nosso, adotaremos a grafia “Vygotsky”, que é como
consta na ficha catalogréfica das fontes bibliograficas citadas na secéo de referéncias.
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As mudangas sociais ocorrem de forma brutal e com intensa rapidez. Em meio a
elas, a escola torna-se um lugar de “protegéo” e conhecimento. Além disso, deve dar
conta ao mesmo tempo dos problemas que a atravessam e que estdo mergulhados
nos sujeitos sociais que fazem parte da mesma: diferencas culturais, religiosas,

sociais e econdmicas.

A humanidade tem vivenciado mudancas estruturais ao longo dos séculos. O
conceito de familia e individuo tem sido ampliado, passando a dar visibilidade a
multiplos agentes que anteriormente ndo eram ouvidos. Invisiveis em suas
condicdes sociais, permaneciam a margem sem sequer poderem ser reconhecidos

enquanto cidadaos, no maximo “cidadaos de segunda classe”.

E é nessa mobilidade que a escola ao longo do tempo tem procurado assegurar o

seu papel de destaque:

Ao mesmo tempo em que se observa essa liquidez da sociedade e das
relagbes humanas na atualidade, a prépria sociedade, que passa por
transformagdes espetaculares e abrange diversos modelos de familia, elege
uma de suas instituicbes para conservar o que sobrou dos antigos valores:
a escola (GREGORIN FILHO, 2011, p. 23).

O autor nos mostra a importancia da escola nas grandes transformacfes das
sociedades — nesse caso, as ocidentais — e que, apesar das mudancgas ocorridas o
tempo preserva a escola (enquanto instituicAo) como um dos antigos valores que

precisa ser preservado.

Sobre o papel da escola, Magnani (2001) afirma que a mesma institucionaliza
cadigos de leitura e escrita e caracteriza-se como uma das instancias deliberativas e
executivas na institucionalizacédo do “literario”. A autora assegura ainda que a escola
atua na formacdo do gosto, que gera e no futuro moldard as necessidades do

mercado da leitura.

A escola cabe a difusdo do conhecimento previamente acumulado da sociedade,
garantindo a compreensdo do legado cultural da humanidade. Nesse sentido,
concordamos com Loureiro (2011, p. 1-2),

A escola, tanto no Antigo Oriente, como no Antigo mundo ocidental, surgiu
basicamente como um espago cujo objetivo foi e continuou sendo, também
nas modernas e contemporéneas sociedades, a principal instituicdo capaz
de lancar m&o de um tempo apropriado para que facetas do patriménio
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cultural (conhecimento filoso6fico, cientifico, artistico) da humanidade
pudessem ser apropriadas pelas geracdes.

Muitas ainda sao as expectativas que se colocam sobre a instituicdo escola.
Inimeros problemas pelos quais passa devem ser levados em conta: docentes mal
remunerados, salas cheias, espacos fisicos inadequados, falta de material,
sucateamento, sindicatos fracos, sem contar os indmeros problemas sociais,
econdmicos, culturais que atravessam o0s que fazem parte desse contexto. Em
contrapartida sdo depositadas em sua conta: esperanca, mudanca, ascensdo de
vida e outros elementos que fazem com que ela (escola) assuma para si um
processo de transformac&o na vida dos atores escolares. De acordo com Loureiro
(2011, p. 3):

A escola parece viver uma situacao limite. Quase que um beco sem saida.
De um lado, alguns a percebem como sendo o U(nico espacgo, a Unica
instituicdo que ainda € capaz de criar as reais condiges de possibilidades
para que uma grande maioria da sociedade tenha acesso aos principais
elementos que comp8em uma parcela consideravel do patrimdnio cultural
da humanidade. De outro lado, sobre a escola, muitos afirmam que: 1) ela
ndo tem acompanhado as transformacdes do mundo atual; 2) ela é
conservadora na sua forma de lidar com o conhecimento; 3) os professores
ainda sao tradicionais, nos seus métodos de ensino; 4) as avaliacdes nada
avaliam; 5) o mundo fora da escola € muito mais atraente, excitante e
sedutor. Esse mundo, considerado mais atraente e sedutor, tem a ver com o
potencial dos dispositivos agenciadores de subjetividades, tipicos da
sociedade do espetaculo e calcada na induastria do entretenimento
(sociedade excitada), que enaltece as diversas tecnologias disponiveis.

E necessario, enquanto professores e pesquisadores termos em mente que apesar
de estarmos inseridos nesses dois vieses dicotdmicos da escola, apontados por
Loureiro, é de extrema importancia entendermos que ela ainda é um dos principais
lugares de acesso ao patrimdénio da humanidade, principalmente para as classes

sociais mais desfavorecidas.

1.1 DIFICULDADES DA ESCOLA ATUAL EM FORMAR LEITORES

Colomer (2007) afirma que, apenas quando mudou o modelo que havia
permanecido essencialmente estavel desde o século XIX até o pds-guerra europeu
nas décadas de 1950 e 1960, a leitura de obras completas e o uso da biblioteca

tiveram lugar na escola de forma generalizada.
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Paradoxalmente a autora ainda assegura que, a partir da Segunda Guerra Mundial,
do sistema educativo foi diminuindo a importancia que, em teoria, havia sustentado a
literatura desde seus inicios. Isso se deveu a diferentes processos de mudanca,

inclusive no modelo econdmico das sociedades ocidentais.

No meio destas transformacbes e contradicdes da escola, 0s sujeitos vivem um
periodo dificil de vida: a adolescéncia. De acordo com Gregorin Filho (2011), em
varias sociedades tribais espalhadas por todos os continentes, a adolescéncia nao é
um periodo valorizado na formac¢éo do individuo nem considerado um nicho de
mercado a ser explorado de modo brutal, como nas sociedades mais

industrializadas e desenvolvidas economicamente:

Se na década de 1920 houve alguma mudan¢a no modo de olhar o jovem,
com trajes e comportamentos até entdo inaceitaveis para rapazes e,
principalmente, mogas, nos anos posteriores o nazismo utilizou a imagem
do jovem saudavel, inteligente e disciplinado para dominar e promover 0s
horrores de uma guerra que mudaria o rumo das sociedades.

No periodo posterior & Segunda Guerra Mundial (1939-1945), j& estavam
completamente preparados para inventar a adolescéncia e difundir pelo
mundo uma representagdo social que sé teve o trabalho de se transformar
com a crescente valorizacdo do consumo (GREGORIN FILHO, 2011, p. 18).

Também a necessidade de difusédo da leitura tem a ver com a insercao das classes
mais pobres no mercado de trabalho. Intensifica-se a leitura para ler manuais,
ordens e afins, para que a classe trabalhadora percebesse o “seu lugar” no processo

do trabalho e mao-de-obra.

A escola, como ja dito anteriormente, cabe proporcionar a apropriacio da leitura e
escrita. Por mais que seja questionado o seu papel ou que sua “funcdo” se dé
através de outras vias, pensamos ser a apropriacao da leitura e escrita através da
escola um consenso por parte de educadores, professores e pesquisadores. Nao
que a leitura ou escrita ndo facam parte da vida dos discentes em momentos

anteriores a escola, afinal vivemos numa sociedade “dominada” pelo mundo visual:

Ora, a leitura pode ser, em todas as idades, justamente um caminho
privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido & propria
experiéncia, a propria vida; para dar voz a seu sofrimento, dar forma a seus
desejos e sonhos (PETIT, 2009b, p. 72).

Concordamos com Petit (2009b) quando a mesma assegura, ainda que a leitura néo

faca de nos escritores, ela pode, por um mecanismo parecido, nos tornar mais aptos
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a enunciar nossas préprias palavras, nosso proprio texto, e a sermos mais autores
de nossas vidas. Além disso, temos a compreensao, de que o espac¢o ao redor dos
alunos pode l|hes propiciar acesso as praticas de leitura. E entendemos, como
Pszczol (2008, p. 27), que:

A tarefa de formar leitores n&o é s6 da escola, mas de toda a sociedade™.
Em particular, o entorno cultural deve ser considerado, porque a maioria
ndo tem, nesse entorno, acesso frequente e qualificado ao mundo escrito.
Com isso, as bibliotecas (escolares, publicas, comunitarias) assumem a
funcdo essencial de possibilitar o acesso, a fixagao e as praticas de leitura.
As bibliotecas s&@o extremamente importantes para complementar a
formacao do leitor, mas a escola ainda €, dentro do modelo adotado em
nossa sociedade, o locus dessa formacdo. Seria fundamental que esse
papel fosse ocupado pelo lar, mas ndo é assim que funciona.

Dentro desse conjunto de mudancas e alteragcdes em alguns pilares da sociedade,
percebe-se ainda, no momento contemporaneo, a existéncia de uma avalanche de
informacdes, de produgBes midiaticas e de um mundo virtual posto nas méaos dos
educandos, e que pode acabar por gerar um afastamento dos estudantes do mundo
literario. Como enfrentar os desafios de viver uma realidade escolar que encontra
cada vez mais dificuldades em levar para os individuos leituras que produzam algum
tipo de reflexdo sobre o contexto em que se vive através da literatura? Outra

guestdo €: como produzir conhecimento junto aos alunos, dando-lhes como

“instrumento” a leitura?

Todavia, no contexto brasileiro, no mais das vezes, a escola € livresca, mas
sem livros e sem condi¢cdes concretas para praticas de leitura pelos seus
professores. Ainda ndo foi resolvida a questdo de uma infra-estrutura
adequada que dé suporte objetivo aos professores nas atividades voltadas
ao ensino e ao cultivo da leitura ao longo das séries escolares. Caminha-se
pouco e lentamente em leitura no ambito da educagdo escolarizada
brasileira (SILVA, 2008, p. 9).

Compreendemos também que a mediacdo do professor é de inegavel importancia
na formacéo de sujeitos leitores, mas nao é necessariamente aquele que promovera
a insercao na cultura literaria ou na literatura. Apesar de toda problematica existente
no espaco escolar, ratificamos que inUmeros fatores incidem na constituicéo literaria
desses sujeitos. A literatura se faz presente no cotidiano da escola, mas nem

sempre de forma que produza alunos leitores no futuro. Mergulhados nesse universo

% Nesse ponto divergimos da autora, pois ha uma tendéncia pés-moderna de responsabilizar a
sociedade ao que deveria ser o papel do Estado. A transferéncia de atribuigbes para “a sociedade” da
margem a omissdo daquele que deve ser o principal responsavel por politicas publicas, no caso, na
formacéo de leitores.
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estdo os professores que muitas vezes ndo sabem de que forma mediar as
demandas que envolvem o trabalho com a literatura. Muitas vezes acabam “[...] se
restringindo a fichas e roteiros, a fim de avaliar mais ‘objetivamente’ a leitura”
(MAGNANI, 2001, p. 66).

Desde sua formacéo, € notéria a falta de investimentos substanciais na formagéo

inicial e continuada do professor no que diz respeito ao trabalho com a literatura:

[...] geralmente, ainda hoje nas universidades e, assim, nos institutos e
faculdades de educacao, a formacéo de professores de literatura esta bem
aquém do que seria esperado (Leahy, 2000: 194-202), deixando que a
pratica docente efetiva se encarregue de aspectos que, de nosso ponto de
vista, deveriam ter sido contemplados primeiramente na formacéo inicial [...]
(DALVI, 2013, p.70).

O que interessa é buscar formas e técnicas novas para motivar a leitura
sem que se discuta quem, como, 0 qué, para qué, por qué, quando, onde se
Ié; sem considerar que a luta pelo acesso a cultura faz parte da luta de
classes, que cultura € um conceito histérico e mutavel e que leitura envolve
uma complexidade de objetivos, modos, métodos e objetos (MAGNANI,
2001, p. 47).

O que se vé é um intenso trabalho com livros didaticos, sob uma prescricéo
engessada, de modo que eles continuam a mercé da industria cultural, a servi¢co da
manutengao de paradigmas e a perpetuar modelos de comportamento e de “coesao
social” (COLOMER, 2007, p. 22). Os meios de comunicacdo de massa (TV, jornais e

radio, principalmente) foram e ainda sdo instrumentos poderosos, visto que,

[...] além de outras fungBes, como a de entreter e de informar, que
estiveram principalmente a cargo da literatura em outras épocas, foram
assumidas pelos meios de comunicacdo de massas e pelas novas
tecnologias (COLOMER, 2007, p. 22).

No contexto da escola atual, sdo inegaveis suas dificuldades em se formar leitores a
partir da leitura literaria. A literatura ndo como pretexto. E preciso, entdo, que a
instituicdo escolar participe intensamente do processo de que muitos estdo a

margem, pois

A literatura mobiliza a imaginacdo, a diversidade de opcbes estimula a
busca de alternativas. E, na leitura das contradicbes e impasses por que
passa nosso pais, devemos ser coautores ndo s6 dos fracassos, mas
também da luta pela participacdo na construcao da sociedade que interesse
ndo apenas a alguns, mas principalmente aos exilados da palavra
(MAGNANI, 2001, p. 142).
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Outra questdo pertinente e concernente a formacdo e carreira dos docentes €&
apontada por Loureiro (2006, p. 261-262):

[...] Diante dos baixos salarios, das precarias condicdes de trabalho e de
uma formacdo académica cada vez mais modulada [...], faltam aos
docentes o estimulo e as condicBes materiais para acessar um universo
para além dos produtos da cultura industrializada. Como exigir que os
docentes socializem o saber estético quando eles mesmos séo privados
desse conhecimento? Portanto, a educacdo estética que se compromete
com a negatividade em face da realidade social parece essencial na
composicao de uma agenda de lutas e reivindicagdes da prépria formacgéo
docente.

A problemética referente a essas questdes desemboca na falta de um
aprofundamento de um curriculo que privilegie a formacdo de possiveis futuros

leitores. Portanto, apreendemos, a partir de Alves (2013, p. 45), que

Faz-se necessario, cada vez mais, que a universidade, além do trabalho de
formacdo do leitor critico, também forme o professor capaz de realizar um
trabalho de formac&o de leitores na escola bésica. E fundamental pensar
procedimentos que fujam da tradicional aula expositiva de literatura, das
abordagens que tém como ponto de partida ndo o texto, mas informacdes
histéricas, formais, tematicas sobre autores e obras. [...]. Noutras palavras,
estimular o jovem leitor ou a crianca a se pronunciar sobre o texto, a dizer
seu ponto de vista, a dialogar com o texto e com o0s colegas. Essa
perspectiva é devedora de diferentes teorias desenvolvidas ao longo do
século XX, tais como a busca de uma pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire, e a mudanca do foco da leitura literaria para a contribuicao do leitor,
empreendida pela estética da recepcgéo.

Moraes (2016) nos auxilia na compreenséo dos fatores que séo voltados (a partir da
mediacao do professor) para uma concepcdo meramente mecanica da lingua, sem

levar em conta a perspectiva dialogica:

Sustentamos, portanto, que persiste nas escolas um ensino centrado no
reconhecimento das estruturas da lingua portuguesa, sem possibilitar que o
aluno experimente a leitura nas suas diferentes dimensdes: ler, escrever,
informar-se, comunicar sentimentos, ideias, conhecer ou simplesmente por
prazer. A partir das andlises, depreendemos que a leitura somente como
atividade de reconhecimento da lingua pode estar associada a formacéo
fragil do professor, mas, principalmente, em decorréncia da falta de
condicbes salariais e de trabalho, que deem ao professor tempo e
infraestrutura de estudo e pesquisa (MORAES, 2016, p. 242).
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Voltaremos novamente a esse tema ao comentarmos o trabalho de Oliveira (2013)
quando a pesquisadora aponta a formacgéo precéria dos professores — tanto a inicial
guanto a continuada —, suas cargas de trabalho extensas e suas proprias praticas de

leituras derivadas dos seus contextos econdmicos e sociais.

1.2 O LUGAR DA ESCOLA NA FORMACAO CULTURAL E ARTISTICA

A escola acolheu uma demanda social articulada a varias composi¢des sociais,
como aponta Colomer (2007, p. 21):

Agora formavam meninos e meninas procedentes de todos o0s setores
sociais e tratava-se, além disso, de alunos caracterizados como
‘adolescentes’. O conceito de adolescéncia como representacdo de uma
etapa da vida de todos os jovens formou-se no ultimo quarto do século XX e
0s estudos sociologicos consignaram o processo de fixacéo e evolucdo de
suas caracteristicas como novo setor social, um setor que combina uma
autonomia cada vez maior a partir dos doze anos, com uma dependéncia
econdmica e familiar sem precedentes que vai até bem depois da fronteira
dos vinte.

E dentro desse contexto que a “categoria” adolescente comeca a tomar forma.
Sujeitos inseridos num consumismo latente com producédo voltada as suas faixas
etarias, com muito mais deveres que direitos. Percebe-se fortemente a transicdo

dessa fase do mundo da crianga para o mundo adulto.

Penso ser importante abrir aqui um paréntese consideravel para recuperar dados de
nossa historia. A educacao brasileira, a partir dos jesuitas, sempre foi favoravel as
elites que detinham o poder e, consequentemente, o saber. O projeto educativo
subjacente a perda de poder da igreja catdlica se imbuiu sob o falso pretexto de uma
educacgao para o bem, para o espiritual e para o “bom homem”. Interesses religiosos
e politicos da metrépole, dada a época em que o mercantilismo havia fracassado,
impuseram a abertura de novas frentes de disseminagédo da fé catélica e de mais
territdrios a serem conquistados. Nesse sentido, Magnani (2001, p. 16-17) nos ajuda

a entender que

A educacéo jesuitica no Brasil, destinando-se a classe dirigente, visando &
formacao dos quadros da administracdo local e dos quadros hierarquicos
internos da Ordem, colocava nas maos dessa classe o privilégio da
dominagédo ideologica através dos conhecimentos a que tinha acesso, e,
principalmente, devido ao sabio manejo da linguagem, corroborando sua
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hegemonia através do discurso dominante. Esse acumulo de oportunidades
contribui para aumentar o abismo entre letrados e n&o letrados, entre o
preparo intelectual dos filhos dos colonizadores e o preparo meramente
profissional dos indios, mesticos e negros, adquirido na pratica.

[...] A educagdo jesuitica com sua tradicdo literaria e retdrica €, nesse
sentido, a arma mais poderosa no periodo de colonizacéo de nosso pais.

A educacdo baseada nos ritos espirituais e na fé catélica dura até a expulsdo dos

jesuitas, no século XVIII, pelo Marqués de Pombal*

, jJ& que estes comecavam a
incomodar a Coroa, com os lucros da Ordem fazendo-os ascender a uma condic¢ao
mais importante e fortalecida no seio da Igreja. O que se destaca aqui é que a
educacado acontecia em duas frentes de trabalho: de um lado os filhos dos colonos e
donos de terra, que terminavam os seus estudos em Portugal, mais precisamente
em Coimbra, e de outro um ensino catequista voltado para os indios, mesticos e
posteriormente negros. Percebe-se a exclusdo desde o referido momento, ou seja,

das “origens” do que veio a se constituir como a nagao brasileira.

Damos um salto na histéria e o Brasil, mergulhado em movimentos pela abertura
politica, na década de 1970, promulga a Lei da Anistia, no governo do presidente
Joao Baptista de Oliveira Figueiredo, em 1979, ano em que foi fundada a Academia

Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil:

Com tais acontecimentos, o final dos anos 1970 tornou-se decisivo para o
incremento da literatura produzida para criancas e jovens na década
seguinte, ocasionando uma transformacdo qualitativa com relacdo as
tematicas abordadas por esse tipo de texto e ampliando substancialmente o
ndamero de livros langados. Esse é o periodo que alguns autores, como
Nelly Novaes Coelho, consideram o do boom da literatura infantil no pais
(GREGORIN FILHO, 2011, p. 20).

Nesse momento amplia-se o0 material para essa parcela da populacdo, suas
necessidades passaram, ainda que com muitos problemas, a serem vistas e
ouvidas, e temas recorrentes na sociedade passam a fazer parte do cotidiano
desses sujeitos. Comecam entao a serem vistos como parte do processo educativo,

econdbmico, social e cultural. Algumas questdes relativas aos adolescentes se

! Sebastido José de Carvalho recebeu o titulo “Marqués de Pombal” das maos do rei Dom José |, em
1769. Escolhido como primeiro-ministro de Portugal, governou de 1750 a 1777. Foi responséavel pela
primeira reforma educacional brasileira com a expulsé@o dos jesuitas por meio do Alvara Régio, de 28
de junho de 1759 de todo Império Portugués, incluindo as coldnias. No Brasil, depois da expulsdo dos
jesuitas e fechamento das escolas da referida ordem, o Marqués de Pombal instituiu as aulas régias
ou avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retorica, que deveriam substituir as disciplinas anteriormente
oferecidas nos extintos colégios.
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concretizaram com a criagéo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069),
no dia 13 de julho de 1990, que considera crianca a pessoa com até doze anos e
adolescente a pessoa entre doze e dezoito anos e “tem como objetivo nortear o
tratamento para com eles” (GREGORIN FILHO, 2011, p. 21). Surgem indagacdes e

propostas de resposta:

Qual era o lugar do jovem na sociedade e na escola? Para defini-lo,
surgiram liderancas em movimentos estudantis que alcancaram as ruas
para lutas politico-sociais, muitas vezes vivendo na clandestinidade para
fugir de prisGes e torturas e mesmo da morte.

O que se percebe apos esse breve comentario sobre a juventude é que a
imagem que fazemos do adolescente de hoje é resultado de toda essa
trajetéria, de toda essa engenharia, as vezes, pensada, outras, ndo, para
construir uma categorizagdo social (GREGORIN FILHO, 2011, p. 21).

Esses jovens e adolescentes ndo tinham “rosto”, “voz” e sua invisibilidade era
considerada natural, numa representacgdo cristalizada. A indefinicdo sobre o papel
dos mesmos dentro da escola e da sociedade nédo os consideravam “aptos” para
uma “categorizag¢ao social”, como aponta Gregorin Filho (2011). Era preciso ir além,
em lutas politicas e histéricas para se fazer desvelar e trazer a tona a constituicdo do
que é “ser” jovem numa nova caracterizagdo no século XX — e aqui nos referimos

principalmente ao Brasil.

No préximo capitulo discutiremos sobre as dificuldades estruturais na formacdo de
leitores e, nesse caso, como 0s problemas com as bibliotecas afetam diretamente

nessa formacéao.



Capitulo 2

DIFICULDADES ESTRUTURAIS NA FORMACAO DE LEITORES E DE LEITORES
LITERARIOS



O que esta em jogo na leitura — sobretudo entre os jovens, para quem ler
nao € algo natural — ndo me parece se reduzir a uma questao “social’.
Parece, a meu ver, aproximar-se da democratiza¢do profunda de uma

sociedade (PETIT, 2009b, p. 101).
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Neste capitulo tratamos acerca das dificuldades na formacgéo de leitores e do pouco
acesso a meios materiais e fisicos para que os educandos de fato se tornem
leitores. Elucidamos que no Brasil ha somente 1500 livrarias e apenas 7% dos
municipios tém sala de cinema. Esse fato por si s6 nos revela que os adolescentes
da periferia tém transito escasso nos diversos meios culturais. Sem contarmos o
namero reduzido de bibliotecas publicas. O efeito disso na formacao cultural dos

estudantes é devastador, como abordaremos a seguir.

Ao longo dos séculos a leitura e os livros tém se tornado imprescindiveis para a
emancipacdo dos individuos humanos, pois através deles a bagagem cultural, o
legado histérico e o conhecimento acumulado nos ajudam a entender o passado e
suas relacbes com o presente. O saber ler insere diretamente os que estdo a
margem da sociedade em um caminho mais social e humano. A escola ainda cabe o
papel de fomentar e sistematizar os recursos para a inser¢cao dos sujeitos de direito

e fato, ao capital cultural e social acumulado da histéria da humanidade, pois,

Gracas a universalizacdo da escolarizacdo, todas as criancas em breve
serdo alfabetizadas com seis anos, porém, nem todas entram na escola
com a mesma bagagem cultural. As chances de sucesso sao desiguais, ja
que algumas mergulham na cultura do livro muito antes da idade da
alfabetizacdo. [...]. Quando grande parte da populagéo infantil cresce longe
dos livros, como esperar da escola a reducéo dessa disparidade, criada fora
dela e antes da sua intervencdo? (BAJARD, 2014, p. 94).

Entendemos, assim como Pszczol (2008, p. 12), que “[...] a leitura, além de acesso a
informacao, promove dialogos, aumenta a capacidade de abstracao e de formulagéo

de ideias, propicia fruigdo estética, aguca a razéo, apura a sensibilidade”.

Percebe-se que as criancas e adolescentes de camadas sociais mais abastadas tém
maior acesso a leitura, a producéo cultural e a literatura, muito mais do que aquelas
alijadas do capital cultural da humanidade. Em meio a programas governamentais,
propostas curriculares, projetos politicos pedagogicos e outros, a escola ainda
compete a funcdo de formar alunos-leitores. Como aponta Pszczol (2008, p. 13),
que:

Essa realidade dramatica expde com clareza um fato: ndo se pode falar em

leitura sem se considerar 0 aspecto politico que gira em torno dela. E ndo

se constréi uma sociedade leitora sem que exista a vontade politica de
organizar essa sociedade. Pessoas que nem sequer conseguem dominar
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plenamente as habilidades de leitura e da escrita, com dificuldades de
acesso, compreensdao e interpretacdo de informac6es, muito provavelmente
também néo terdo como fazer valer seus mais elementares direitos. Por isso
falar sobre leitura é falar sobre cidadania, sobre tomada de consciéncia e
sobre a qualificacdo das relacdes sociais. E também por isso a discussao
sobre leitura ndo pode se restringir ao meio académico, a educacdo ou ao
mercado editorial: trata-se de uma questéo politica, e é politicamente que se
deve discuti-la. Esse é um tema que cabe ao Estado e a sociedade, mas é o
Estado que deve garantir e definir uma politica nacional de incentivo a
leitura.

Entendemos ainda que

[...] A mera distribuicdo de livros também n&o configura, a rigor, uma politica
publica, nem tampouco se podem considerar politicas de Estado outras
iniciativas parecidas, realizadas isoladamente por ministérios, governos
estaduais e municipais, empresas publicas e privadas, e demais
organizacdes da sociedade (PSZCZOL, 2008, p.13).

Como se vé pelo consenso ‘supra-ideolégico’, para formar leitores nao
basta oferecer livros. E preciso buscar respostas e alternativas para
algumas questdes que tém a ver com a concep¢do de sociedade, de
educacédo, de linguagem, de leitura e de literatura pelas quais optamos
(MAGNANI, 2001, p. 40).

O modo como a literatura tem sido trabalhada na escola tem por muitas vezes
afastado os alunos do universo literario, mas, ao mesmo tempo, ndo se pode negar
que a escola — por meio da influéncia de professores, do contato com colegas
leitores, da circulacdo de livros etc. — tem sido de grande importancia para a
iniciacdo ao universo literario. Essa situacdo contraditéria parece ter como
desdobramento que, a medida que os estudantes crescem, distanciam-se das
leituras “impostas”, prescritas, burocraticas e obrigatérias, e veem em outras
mediacdes o seu pilar para as “leituras selvagens”, descritas por Chartier (1999)
como sendo leituras de textos em massa procurados por adolescentes e que estao
ligadas a elementos de pouca forca cultural, tais como a Igreja e a Industria Cultural.
A escola ndo consegue acompanhar as diversas propostas que envolvem esses

adolescentes em seus proprios mundos.

Partimos do principio de que a literatura, do modo como a estamos
pensando (proxima, real, democratizada, efetivamente lida e discutida,
visceral, aberta, sujeita a critica, a invencdo, ao didlogo, ao pastiche, a
leitura irbnica e humorada, a parddia, a contextualizacdo individual e
historica, com manejo dos recursos — verbais, visuais, materiais e imateriais
—, inserida no mundo da vida e em conjunto com as praticas culturais e
comunitarias, sem medo dos julgamentos), nunca esteve no centro da
educacéo escolar (DALVI, 2013, p. 77).
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O que temos visto em tantas pesquisas e trabalhos lidos'* é a pouca aproximacao
das vozes entre alunos e professores em relacao as praticas de leitura dos alunos.
O que Dalvi (2013) aponta é que uma literatura com as caracteristicas descritas por
ela: viva, democrética e aberta, entre outras, ndo tem feito parte do curriculo escolar,
ou pelo menos, das mediacdes realizadas pelos professores — e, por isso, a
formacéo de sujeitos leitores tem sido realizada por outras instancias sociais, como

a igreja, os youtubers, os blockbusters etc.

Petit (2013) também nos ajuda a compreender a questdo. A pesquisadora aponta
que, ao passar do ensino fundamental para o ensino médio, o que ocorre
teoricamente por volta dos quinze anos, se exige dos alunos uma verdadeira
“‘conversao mental”, para que se situem em relacdo aos textos com uma atitude
distante, erudita, de deciframento do sentido, 0 que marca uma ruptura com suas
leituras pessoais anteriores. Em seus estudos, a antropologa ainda afirma que,
simultaneamente, entre o quinto e o nono ano do ensino fundamental, em que se
estuda dos onze aos quinze anos, procurou-se integrar a leitura pessoal a atividade
escola, especialmente quando se incorporou a literatura juvenil. A autora nos traz
ainda a possibilidade de questionamento sobre a modalidade excessivamente

formalista que tem prevalecido no ensino no que diz respeito a leitura.

2.1 PROBLEMAS COM AS BIBLIOTECAS

O que esta a vista € que a escola promove movimentos em relacao a leitura, mas
gue ela ainda esta distante de uma consolidagdo maior no que tange a essa
necessidade. Isso se traduz diretamente na formacéo de leitores. Segundo El Far
(2006), ndo ha no Brasil uma valorizacdo do habito da leitura. Isto porque pesquisas
apontam para alguns problemas que ainda ndo foram solucionados pelo governo
brasileiro em relagdo ao acesso a leitura. Os dados desse tipo de pesquisa sédo
indispensaveis para tentarmos tracar um panorama das dificuldades existentes. Para

entendermos alguns deles, temos a pesquisa Retratos da leitura no Brasil

'2 Voltaremos a esse tema em nossa revisdo de literatura quanto as atividades prescritivas no que diz
respeito a literatura e a leitura, através do espaco das salas de aulas e da pouca proximidade do que
pensam os professores com o que estdo lendo os alunos.
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(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016) que indicou, apesar de o percentual da populagéo
alfabetizada funcionalmente ter passado de 61% em 2001 para 73% em 2011, que
apenas um em cada 4 brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura,
escrita e matematica. Ou seja, 0 aumento da escolaridade média da populacao
brasileira teve um carater mais quantitativo (mais pessoas alfabetizadas) que
qualitativo (do ponto de vista do incremento na compreensao leitora).

Nosso pais, de acordo com El Far (2006, p. 54), possui “[...] apenas 1.500 livrarias,
deixando 89% dos municipios quase sem nenhuma opg¢ao de compra”. O Brasil e,
nesse ponto, nos focalizamos especificamente no Espirito Santo e no municipio de
Serra, portanto, precisam até mesmo de investimentos no que tange a novas
bibliotecas, espacos de leitura e livrarias para atender a uma populacédo de leitores
potenciais. A situagcdo se agrava quando nos Uultimos anos percebemos o
fechamento das poucas livrarias que tinhamos.

O cenario capixaba no tocante a isso € delineado em estudo recente, de Dalvi e
Oliveira (2016), que, embora focalizando a dificuldade de acesso e de circulagéo da
ficcdo local, nos ajuda a compreender essa dificuldade de acesso a bibliotecas e a

livrarias:

[...] poucas editoras efetivamente comerciais e com penetragdo no cenario
nacional; a baixa producdo académica universitaria dedicada a literatura
local e, particularmente, infantil; a pouca importancia dos suplementos de
cultura nos sistemas de midia hegemdnicos; os incentivos limitados
(notadamente, por meio de editais anuais, cada vez com maiores restricdes
orcamentdrias) a publicagdo de obras mais experimentais; e, enfim, a
dificuldade de aquisicdo e de circulagdo das obras: ndo ha, praticamente,
nas livrarias comerciais que subsistem a exposicdo de livros produzidos por
escritores residentes no estado [...]; e sdo escassas as iniciativas nascidas
do poder publico de divulgagéo, circulacdo e mediacdo qualificada da
producdo literaria local [...].

Um outro dado ajuda a vislumbrar o cenario: em Vitéria, capital do Estado,
desde 2015, a populacéo tem assistido ao fechamento de diversas livrarias.
A Livraria LG., originaria do Espirito Santo, que tinha um espaco destinado
aos autores de livros produzidos no estado, e que realizava projetos em
parceria com as escolas, fechou quatro lojas em 2015, ficando apenas com
uma loja em um shopping de bairro e outra, que abriga a administracédo e
serve de estoque. Outro espac¢o de comercializacao, a Livraria LE., situada
no Shopping Vitéria, o maior da capital, e que também aceitava
comercializar os livros de autores regionais, fechou suas portas em 2015.
Em outro municipio da regido metropolitana, Vila Velha, ha uma livraria de
rua, a Livraria E, que faz também a distribuicdo de livros para escolas.
Contudo, a prioridade nao sao os titulos de autores regionais, cujo acervo é
infimo na loja, e atende a uma demanda originada pelos escritores em
acOes independentes de distribuicdo e prospeccdo. Essa dificuldade de
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acesso do leitor aos livros ja fora percebida pelo escritor de livros infantis,
Monteiro Lobato. Ele declarou, em 1919: “[...] o Espirito Santo me parece
uma ficcdo geografica, onde n&o tenho uma sé livraria, nem um soé
assinante”. A constatacdo da auséncia de pontos de venda no Espirito
Santo, declarada por Monteiro Lobato, esta registrada no livro A Literatura
do Espirito Santo — uma marginalidade periférica, de Francisco Aurelio
Ribeiro, e acena para uma problematica em relacao a difusdo da literatura
em geral. [...]

Em um cenario em que as politicas governamentais de avaliacdo e
aquisicao de obras ficcionais para distribuicdo gratuita nas escolas de todo
0 pais encontram-se ameacadas com o0s cortes e com a chamada PEC
241/2016; em um cenario de restricdo de oferta de livros, em vista da
diminuicdo de livrarias e, nas existentes, da dificuldade, como mostramos
por pesquisa de campo, de aquisi¢cdo de livros produzidos por autores do
Espirito Santo, como mencionado em paragrafos anteriores; e, por fim,
tendo em vista que o0 acesso a internet, para aquisi¢cdes de livros, por e-
comerce, ndo € um habito ainda difundido e praticado de forma contumaz
(até mesmo pelas desigualdades sociais no tocante ao acesso a Internet),
parece que politicas publicas ndo apenas para a publicacdo, mas
principalmente para a divulgacdo, a circulagdo e a mediacdo de leitura
ficcional se mostram prementes — no fragil cenario delineado nas linhas
acima (DALVI; OLIVEIRA, 2016, p. 90).

Entende-se ainda que para ser leitor € preciso ter passado pelo processo de
alfabetizacdo, ter tempo e dinheiro para participar de processos sociais que
envolvem o universo literario (lancamentos, debates, rodas de conversa, se¢des de
autografo, aquisicdo e guarda de livros etc.) e existirem bibliotecas que possibilitem

um acesso direto a esse leitor e mediar seus interesses como leitor.

E lamentavel constatar um nimero exiguo de bibliotecas no Brasil, que ainda n&o é

suficiente para dar conta dos leitores. Ademais h& uma industria cultural*®

macica a
exercer um forte controle no que se refere ao suposto tempo ocioso de nossas
criangas e jovens, portanto, o espaco de contraponto a essa realidade para a leitura
guase sempre ainda se restringe ao espago escolar. A dominacdo imposta pela

industria cultural nos remete a Adorno quando o teérico escreve:

[...] a inddstria cultural € importante enquanto caracteristica do espirito hoje
dominante. Querer subestimar sua influéncia, por ceticismo com relacdo ao
gue ela transmite aos homens, seria prova de ingenuidade. [..] A
importancia da inddstria cultural na economia psiquica das massas nao
dispensa a reflexdo sobre sua legitimacdo objetiva, sobre seu ser em si,

¥ O termo industria cultural é erigido por Adorno e Horkheimer (1985) na obra Dialética do
Esclarecimento: fragmentos filoséficos, especificamente no ensaio “A industria cultural: o
esclarecimento como mistificagdo das massas”, e deixa claro que as relagbes sociais sao
perpassadas pelas relacdes de mercado. A industria cultural, entdo, volta-se prioritariamente aos
interesses comerciais, que vislumbram a sociedade como um potencial mercado de consumo, dando
origem a uma espécie de massificacdo da cultura. (RAMALHETE, 2015).
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mas, ao contrario, a isso obriga. Levar a sério a proporgdo de seu papel
incontestado significa leva-la criticamente a sério, e ndo se curvar diante de
seu monopolio (ADORNO, 1986b, p.95-96).

O monopodlio da indastria cultural, descrito por Adorno, é invisivel sob a forte e
suposta democratizacdo de bens culturais. Sob o falso pretexto da democratizagao,

perpetua-se a desigualdade social, como afirma Loureiro (2006).

Citando novamente como referéncia a pesquisa, em sua 42 edicdo, “Retratos da
Leitura no Brasil” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016), verifica-se realmente um nimero
reduzido de bibliotecas. Esse numero inclusive diminuiu na ultima década, como se

observa na Figura 1.

Figura 1 — Captura de tela da pesquisa Retratos do Brasil.

Existéncia de biblioteca
(%)

Existe na sua cidade ou bairro biblioteca comunitiria, mantida por
Existe na sua cidade ou bairro uma biblioteca publica? moradores ou estabelecimentos?

(Pergunta nova)

2007 67 20 2015 15 VES

2011 67 18

W Sim
B Nio
M N&o sabe/ N3o respondeu

2015

W Sim
B Nio
M N3o sabe/ N3o respondeu

Base: Amostra 2007 (5012) / 2011 (5012) / 2015 (5012)
J@wgm IBOPE

P.58) Pelo que o{a) sr{a) sabe ou ouviu falar, existe na sua cidade ou bairro onde ofa) sr(a) poderia pegar livros emprestados? 112 inteligéncia

Fonte: Instituto Pré-Livro, (2016)

Os dados quantitativos mostrados anteriormente assinalam que, entre os anos de
2007 e 2011, houve uma manutengdo do numero de bibliotecas publicas, apontado
pelos entrevistados, enquanto no ano de 2015 houve uma reducdo de quase 20%.
Aliada a essa questdo esta a diminuicdo de livrarias, jA abordada no texto e a
escassez de sala de cinemas em nosso pais, 0 que contribui para uma precaria

formacao intelectual dos jovens brasileiros.
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Nesse sentido € necessaria a interferéncia dos governos federais, estaduais e
municipais, sociedade civil e organizada na construcéo desse patrimbénio, que tem

seu lugar de destaque na formacéao de cidadaos-leitores.

Os dados da pesquisa também apontam que bibliotecas comunitarias, de empresas
ou circulantes ainda s&o frequentadas por uma pequena parcela do publico. E
necessario encontrarmos formas de fazer a ocupacdo desses espacos € que 0S
estudantes tenham identificagdo com os mesmos. Que sejam espacos da linguagem

compartilhada, como afirma Petit (2009b).

Ainda como sugere a autora, devem ser encontradas formas que permitam o
exercicio da liberdade de expresséo, e a pratica de um desejo de expressao civil,
politico. Pois ndo ha real cidadania sem o uso da palavra. Essa é a boniteza do

processo.

Michéle Petit (2009b) nos informa que em muitos dos bairros marginalizados
situados nas periferias das cidades francesas — diferente do Brasil — a biblioteca é
muitas vezes 0 Unico lugar em que se pode encontrar 0sS amigos, Se reunir e

participar de um grupo.

2.2 REVISAO DE LITERATURA: DIALOGO COM AS PESQUISAS RECENTES

Nao fazemos pesquisa sozinhos, fazemos em dialogos com outros. A partir desse
principio fomos buscar autores que em determinado tempo escreveram sobre as
diversas formas de mediacéo circunscrita junto aos sujeitos leitores e de como esta
se concretiza em suas histérias. O trabalho se sustenta de uma rede de vozes que
forneceram subsidios e ofereceram suas contribuicdes para que o presente trabalho
pudesse ser escrito. E através dessas vozes que se entrelacam e dialogam que
pudemos sentir e viver diversas experiéncias através de um tempo néo linear, mas

fortalecido por estas.

Buscamos como cerne dessa pesquisa saber como se da a formacéo de leitores em
contextos adversos e as diversas formas de mediacdo de leituras literarias vividas

por adolescentes/leitores, com adolescentes de uma escola publica municipal do
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Ensino Fundamental, da oitava série (9° ano), do municipio de Serra — ES. Nesse
sentido tornou-se importante acompanhar o que os pesquisadores vém produzindo a
respeito do tema ao longo da democratizacdo da educacado, no Brasil. Portanto, o
didlogo com teses e dissertacdes que abordam o referido tema em contextos
escolares nos possibilitou conhecer aspectos inerentes a essa mediagdo por meio
das apropriacOes de cada pesquisador e a referenciar e ratificar a importancia de se

pesquisar de que modo se da essa mediacao na vida dos sujeitos pesquisados.

Reiteramos que tomaremos como referéncia as contribuicbes académicas, no
periodo de 2005 a 2015, de trabalhos que produzem dialogias com o ora aqui
apresentado. Esclarecemos que ao restringir a pesquisa a 10 anos, o critério

socioecondémico e a ideologia desapareceu das pesquisas em Educacdao.

Em uma perspectiva dialética e dialdgica, sabemos que outros textos se abrem para
nos, dao suporte a nossa pesquisa, nos transformam, nos impactam. Em dialogia
com os trabalhos ja pesquisados (tomamos os da CAPES, PPGL/Ufes e
PPGE/Ufes)'* a presente pesquisa entra em pontos de conexdo e afina-se em varios
momentos com estes e nos possibilita um olhar mais cientifico, aprofundado e

sistematizado com as producdes efetivadas.

Do ano de 2005 a 2015, encontramos diversas pesquisas do PPGE/Ufes que tém
como tema principal a leitura e a literatura. Dentro desse recorte buscamos trabalhos
gue tratassem sobre mediacdo e formacdo de leitores. No periodo de tempo
pesquisado, o primeiro e Unico trabalho a abordar a mediacdo pedagoégica data do
ano de 2007, conforme o quadro 1, com informacfes acerca dos trabalhos. Quanto
ao tema formacéo de leitores encontramos duas dissertacdes que versam sobre o
assunto. Ressaltamos aqui que os trabalhos estdo organizados em ordem

progressiva de publicacéo.

* Reconhecemos que, ao usar o recorte utilizado para o trabalho em questdo, temos consciéncia de
gue deixamos de fora inUmeros trabalhos, que com certeza seriam também de grande importancia. O
que entendemos é que no breve periodo de mestrado ndo daremos conta de todos os portais,
periédicos, revistas e outros para um maior aprofundamento. Entretanto, percebemos a relevancia
dos trabalhos defendidos no PPGE — onde atuamos — e, ha Capes, que atua na pds-graduacgao stricto
sensu e é orgado de referéncia em todo o Brasil.
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Quadro 1 — Levantamento de teses e dissertacfes do Programa de Pos-Graduacéo
em Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo.

ANO DA
DEFESA

TITULO AUTOR

A mediacao pedagdgica nas praticas de leitura
de alunos de séries finais do ensino
fundamental. Eliane Loyola do Nascimento 2007

(Dissertagéo)
Préticas de leitura nas séries iniciais do ensino

fundamental: implicacbes para a formacao do
leitor critico. Tereza Barbosa Rocha 2008

(Dissertagéo)
O ensino da leitura e praticas de formacéo de
leitores na escola primaria de Santa Teresa Eliete Aparecida Locatelli 2013
(ES) na década de 1960. Vago
(Dissertagéo)
Fonte: elaborado pela autora.

O primeiro trabalho a ser pesquisado por nés é o de Eliane Loyola do Nascimento,
que tem como titulo “A mediagdo pedagdgica nas praticas de leitura de alunos de
séries finais do ensino fundamental” (2007), da linha de pesquisa Processos
Instituintes e Acao Educacional. A autora aponta que alguns alunos matriculados em
escolas publicas saem do Ensino Fundamental sem estar efetivamente habilitados
para uma leitura critica das praticas sociais existentes na realidade em que vivem,
impossibilitando com isso o exercicio de suas cidadanias. O objetivo do referido
trabalho é o de compreender como vem se efetivando o processo de mediacdo
pedagogica nas praticas de leitura nas séries finais do Ensino Fundamental I. A
pesquisadora desenvolve um estudo de caso, com pesquisa de campo realizada em
uma escola publica municipal, tendo como sujeitos alunos de uma turma de 52 série
e o professor da disciplina de Lingua Portuguesa. Divide os dados em duas
categorias: a mediacdo social e a mediacdo pedagodgica. Ao abordar a mediagéo
social discute a mediacdo da familia, dos amigos e da Igreja. A autora fundamenta
sua pesquisa nos pressupostos tedricos da Perspectiva Historico-Cultural do
Desenvolvimento Humano em Psicologia, tendo como referéncia os estudos de
Vygotsky, Bakhtin e Kleiman. O trabalho se constitui a partir das questdes
levantadas por Nascimento (2007): como ocorrem as interagbes entre
aluno/professor e aluno/aluno nas séries finais do Ensino Fundamental, no decorrer
do processo de desenvolvimento das habilidades de leitura? Quais as condicdes de

ensino e desenvolvimento da leitura entre os alunos das séries finais no Ensino
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Fundamental? Como ocorre o processo de mediacdo entre o professor e os alunos

no desenvolvimento da leitura, nessa etapa da escolarizagao?

O nosso trabalho se difere do supracitado porque este aborda o inicio da segunda
etapa do Ensino Fundamental, enquanto o nosso visualiza a etapa final do mesmo
nivel de ensino. Outra diferenca entre os textos € a de que Nascimento propds um
trabalho de campo com foco nas aulas de Lingua Portuguesa, num primeiro
momento e, posteriormente, em aulas na biblioteca. O nosso propde um olhar nas

diversas formas de mediacdo na formacao de alunos/leitores.

Nascimento (2007, p. 17) ainda tem por objetivo “analisar o processo de mediagao
pedagogica nas praticas de leitura desenvolvidas nas aulas de Portugués, em uma
turma de 52 série do Ensino Fundamental”. Os trabalhos também se distanciam
nesse ponto ja que 0 nosso nao se propde a analise de acompanhamento das aulas.
A autora também da maior énfase ao papel mediador do professor. E nés queremos
compreender — sem atribuir juizo de valor — as diferentes formas de mediacédo na

leitura.

Nascimento (2007, p. 65) ainda aponta a relevancia de discutir a mediacdo social e

mediacdo pedagdgica em seu trabalho e afirma

Algumas vezes essa mediacao ocorre de forma assistematica, de modo néao
planejado, sem haver uma intencionalidade direta por aqueles que a
desenvolvem, como a media¢éo da familia, do grupo de amigos.

A partir da leitura de dados a pesquisadora verificou que “[...] os alunos vivenciam e
recebem apoio nas praticas de leitura ocorridas em seu ambiente social, fora do
ambito escolar.” (NASCIMENTO, 2007, p. 66). Ela ainda considerou importante o
aprofundamento da discusséo a respeito da participacdo da familia, dos amigos e de

outros espacgos sociais no processo de leitura dos alunos.

Quanto a mediacao da familia a autora destaca que ela “[...] pode colaborar com a
formacdo de leitores a partir dos modos como ela medeia a leitura, oferecendo a
crianga suporte e condi¢des para que o leitor se constitua” (NASCIMENTO, 2007, p.
65). Percebeu-se nos relatos dos alunos envolvidos na pesquisa que muitos deles

tinham a intervencdo da familia no processo de leitura: pais que compravam
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revistas, jornais e livros, uma irma& que contava a historia do Sitio do Pica-Pau-

amarelo, e as mées que pedem aos filhos para lerem. A autora afirma que

Os enunciados dos alunos da 5% série remetem a influéncia que eles
recebem por parte da familia. Destaca-se a participacdo da mae nessa
mediacdo entre sujeito e texto. Pesquisa realizada pelo INAF, em 2005,
revela que a mae ou responsavel do sexo feminino influencia de forma
significativa o gosto pela leitura (41%). Também participam desse processo
0 pai ou responsavel do sexo masculino (31%) (NASCIMENTO, 2005, p.
67).

De acordo com os relatos dos referidos alunos e constatado por Nascimento, 0s

recursos disponiveis em casa para leitura sdo: a Biblia, jornais, revistas, livros de

histéria e livros didaticos. Aquela época poucos citaram a internet.

Nascimento constata ainda que “[...] a familia valoriza o dominio do cddigo escrito e
sua compreensao por parte de seus filhos e filhas e busca, quando ‘possivel’,
incentivar o gosto pela leitura em casa.” (NASCIMENTO, 2007, p.68). Segundo a
autora a mediacdo familiar se d4 de varios modos: cobram os estudos estando
sempre junto das tarefas escolares, recortam pequenos trechos de jornais
colocando-os para lerem, pedem para lerem jornais e livros, auxiliam nos trabalhos e

provas, entre outros.

Sobre “a mediagao de grupos de amigos”, Nascimento percebe que € grande a
influéncia que os alunos da 52 série recebem dos amigos, quando se trata de leitura.
A pesquisadora ao longo de seu trabalho percebeu que essa mediacdo se da de
forma mais natural e tranquila, por meios de incentivos ou ainda de forma né&o
intencional, informal, “[...] sem o compromisso de ser sistematica, o que faz
diferenciar da mediacdo que deve ocorrer no contexto escolar” (NASCIMENTO,
2007, p.70).

Nascimento (2007, p. 70-71) destaca a mediagcao do amigo como importante para a

formacéao do leitor:

Portanto, estamos considerando esse amigo como mediador social no
desenvolvimento da leitura do sujeito. Conforme relatos de alunos, os
amigos, fora do ambito da sala de aula, também contribuem na sua
formacao como leitor. O INAF destaca que amigos ou amigas participam na
formacao pelo gosto na leitura (11%). Essa mediacdo geralmente ocorre de
maneira a estimular uma determinada leitura. Nos relatos, os alunos dizem
gue 0s amigos os incentivam a ler algum livro lido por eles anteriormente e
considerado interessante. Muitas vezes € esse amigo que faz a leitura de
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trechos interessantes, ou ainda apenas relata de modo convidativo a
historia lida, numa conversa que ocorre informalmente.

Sobre a “mediagao da igreja” Nascimento constatou que a Biblia “[...] foi um dos
instrumentos citados pelos alunos quando questionados a respeito de materiais
disponiveis para leitura em casa” (NASCIMENTO, 2007, p.72). A autora percebeu
que era expressivo o numero de alunos que frequentavam igrejas. De acordo com
os relatos dos estudantes ficou visivel a intervencdo da igreja para a formacdo dos

alunos/leitores:

Eder: [...] através do catecismo, do teatro, de jornais e de leituras biblicas.

Gabriel: [...] na escola dominical a professora pergunta quem gosta de ler
revistinhas.

Claudia: Através do catecismo.
Larissa-: [...] contando e mandando lermos a histéria de Deus.

Karina: A Igreja ajuda sim, ler (a Biblia) bastante a palavra do Senhor
(NASCIMENTO, 2007, p. 72).

De acordo com a autora a igreja atua também como mediadora na leitura dos
sujeitos através da escola dominical, do catecismo, grupo de jovens e etc.
Nascimento ainda aponta que a Biblia “[...] foi um dos recursos disponiveis para
leitura em casa mais citados por esses alunos” (NASCIMENTO, 2007, p. 73). A
pesquisadora assinala que o papel da igreja também € o de contribuir para outras

situa¢des sociais na vida dos individuos envolvidos na pesquisa:

A necessidade de melhorar o desempenho na leitura ndo é s6 preocupacao
dos pais. Constatamos que alguns adolescentes também buscam, em
situagdes sociais, mostrar um melhor desempenho nas atividades de leitura
desenvolvidas pela Igreja, como no teatro, na leitura oral para toda a
comunidade presente nos cultos, nos estudos biblicos entre outras
participagfes. Essa preocupagdo com sua apresentacdo esta ligada a
imagem social valorizada por esse grupo e, nessa situacdo social, o bom
desempenho na leitura tem muito valor entre os pares. Esse fato leva
muitas vezes o sujeito a voltar varias vezes a leitura, preocupar-se com a
entonacao, com os significados das palavras, com o modo como esta
interpretando o texto, desenvolvendo-se como leitor (NASCIMENTO, 2007,
p. 73).
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Nesse caso, a partir das praticas sociais dos sujeitos, a igreja tem valor moral e
social a ponto de influenciar diretamente nas praticas de leitura e na formagédo dos

alunos imersos na pesquisa.

Nascimento ainda afirma que quando ocorrem casos de participagédo da familia, dos
amigos e da igreja h& novas possibilidades de desenvolvimento da leitura. Segundo
a autora os dados apresentados por ela reafirmam o valor da contribuicdo da

mediacao social.

A pesquisadora conclui seu trabalho apontando para as diversas mediagcdes para a
formacdo de leitores e enfatiza a mediacdo pedagdgica como mais efetiva para o
processo de negociacao ativa entre leitor e autor. Ela considera também necessaria
a presenca de uma leitura mais polissémica na sala de aula para o desenvolvimento

do aluno como leitor.

Nas consideragOes finais e a partir dos seus estudos, Nascimento (2007, p. 138)

propoe:

a) criar politicas que incentivem uma reflexdo constante aos professores sobre
sua pratica, por meio de formacao continuada, que Ihes permitam acesso
aos instrumentos e recursos que favorecam a sua condi¢do de leitores e
profissionais capazes de refletir o/no processo de ensino e aprendizagem,
firmando-se como colaboradores e co-responsaveis por esse processo;

b) conduzir o professor a levar em conta as precariedades que oferecem o
contexto desses alunos representantes das camadas populares ndo o0s
responsabilizando pelo mau desempenho na leitura, mas, ao contrario, a
partir dessa analise, buscar meios e acfes para amenizar essas limitagdes,
oferecendo subsidios para que esse aluno tenha o prazer de verificar que
conseguiu realizar sua atividade, sentir-se respeitado perante os colegas,
criando vinculos afetivos pela leitura, mas, ao mesmo tempo, oferecer-lhe
condicdes de avancgos, possibilitando uma visao critica da sua realidade,
incentivando-o a se apropriar da linguagem sistematizada, com as
interpretacdes que se fazem dela, como forma de Iuta contra a
desigualdade que se manifesta em seu meio social e politico;

c) estabelecer politicas de valorizagdo do professor com melhores
condi¢cBes salariais e de trabalho.

d) aumentar os recursos destinados ao incentivo a leitura nas escolas,
criando ou expandindo espacos destinados a bibliotecas bem como
ampliando, renovando e diversificando o acervo.

e) incluir nos projetos politicos pedagogicos das escolas propostas que
contemplem o trabalho de leitura e escrita em todas disciplinas das séries
finais do Ensino Fundamental, de forma a atender os diferentes percursos
dos alunos.
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Outro trabalho do qual nos apropriamos é o de Tereza Barbosa Rocha (2008) com o
titulo “Praticas de leitura nas séries iniciais do ensino fundamental: implicacfes para
a formacéao do leitor critico” que teve como objetivo “[...] investigar praticas de leitura
nas seéries iniciais do Ensino Fundamental, a fim de compreender como essas
praticas contribuem ou nédo para a formacéo do leitor critico” (ROCHA, 2008, p. 9). A
pesquisa se deu em uma escola do Sistema Municipal de Ensino de S&do Mateus
(ES). Rocha teve como base a concepc¢éao bakhtiniana de linguagem como interacao
verbal e as praticas de leitura levantadas por ela foram analisadas a partir da

identificacdo de linguagem, de lingua, de texto e de leitura que as fundamentavam.
Rocha (2008, p. 57), em seu trabalho, estabelece os seguintes objetivos:

a) identificar concepgdes de leitura, de texto, de linguagem e de ensino que
tém fundamentado o trabalho com leitura em salas de aula de 12 a 42 série
de uma escola publica do municipio de Sdo Mateus;

b) analisar a contribuicdo dessas concepc¢des para sustentacdo de préticas
de leitura que favorecam a formacéo de leitores criticos.

A autora parte de algumas perguntas dentro de sua pesquisa para uma melhor

compreensao das praticas de leitura que ocorrem dentro da sala de aula:

[...] como a escola, nesta etapa do ensino, tem desenvolvido o trabalho com
a leitura? Quais préticas de leitura séo priorizadas nas salas de aula de 12 a
42 série? Como a leitura tem sido concebida pelos professores dessas
séries? Que perfil de leitor tem sido formado em turmas de 12 a 42 série?
Como os professores de 12 a 42 série tém compreendido o que € ser leitor?
O que leem as criangas de 12 a 42 série na escola? O que se tem entendido
por texto na escola? (ROCHA, 2008, p. 17).

Os referidos questionamentos de Rocha a colocam diretamente para refletir sobre a

relacdo que se estabelece entre “crianca-escola-praticas de leitura”.

A autora afirma que a leitura ocupa lugar de destaque e que o cidadao critico precisa
desenvolver capacidade que lhe possibilite ler, compreender e avaliar textos
diversos que circulam na sociedade em diferentes instancias da atividade humana
(ROCHA, 2008, p. 29).
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Rocha constata que ha predominancia no contexto escolar de dois tipos de préticas
de leitura: a leitura como decodificacdo e a leitura como avaliacdo. Na primeira, a

lingua é vista como um cdédigo e o processo fica entdo mecanizado:

Compreendemos, entdo, que o perfil de leitor previsto nessa concepc¢éo de
leitura seja aquele a quem basta apenas decodificar o cédigo escrito.
Portanto [sic] o leitor ndo se constitui como sujeito no processo de ensino-
aprendizagem, bastando que se coloque (ou seja colocado) como mero
receptor de mensagens, fato este preocupante, dada a recorréncia de
praticas sustentadas nessa concep¢do, conforme nos apontaram 0S
estudos aqui apresentados, bem como os resultados das avaliaces
discutidos na introducdo deste trabalho, no sentido de indicar as lacunas
gue essas préticas deixam no tocante a formacao de leitores, em diferentes
épocas (ROCHA, 2008, p. 44).

A concepcao de leitura como decodificacdo pressupde um sujeito acritico e passivo
gue ndo se constitui como ator no processo de ensino-aprendizagem, sendo um

mero receptor inserido numa metodologia mecanica e excludente.

Diante das analises apresentadas Rocha (2008, p. 46) indica:

Tendo em vista essas consideracdes, podemos destacar a necessidade de
politicas publicas que visem a formagdo do professor, de forma bastante
consolidada. Estamos nos referindo a uma formacdo que Ihe possibilite
compreender principios tedricos e metodoldgicos que subsidiam o seu
trabalho com o a leitura na escola. Portanto [sic] uma formacdo que
favoreca ao professor se apropriar desses principios de forma reflexiva e
critica, a fim de que ele possa analisar as concepg¢des que sustentam a sua
prépria pratica docente, uma vez que as praticas sustentadas por
representacdes ou crencas legitimadas pela tradicAo escolar ndo tém
garantido, em nosso entendimento, de forma eficaz, a formacao de sujeitos
leitores.

A partir dos estudos pesquisados pela autora, ela compreende que a concepc¢ao de

leitura como decodificacdo se coloca como pratica recorrente no ambiente escolar.

A outra pratica de leitura na escola é a da “leitura como avaliagao”. Essa pratica, de
acordo com Rocha (2008), evidencia posturas autoritarias com conotacdo de
avaliacdo e que impedem que a escola forme leitores criticos. A autora ainda aponta
que existem outras formas de “aferimento da leitura”, como o preenchimento de
fichas, resumos entre outros. Na contramdo, a pesquisadora entende que “[...] a
constituicdo de leitor critico s6 se torna possivel por meio das rela¢des interlocutivas”
(ROCHA, 2008, p. 52).
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Ao pontuar sobre as préaticas de leitura como decodificagdo e como avaliacao,
Rocha (2008, p. 55) afirma que

Compreendemos que se faz necessario refletir sobre os aspectos descritos
nos trabalhos acima mencionados, pois consideramos que as praticas de
leitura, como decodificacdo e como avaliagdo, podem interferir de forma
negativa no processo de formacdo de leitores, uma vez que estdo
sustentadas por uma concep¢do de texto como produto acabado, como
repositério de informacdes, que favorece o entendimento de que leitura se
resume a uma atividade de extragéo de informagdes.

Nesse sentido, a autora conclui que apesar das novas exigéncias do século XXI e
supondo-se que as transformacdes sociais requerem um leitor mais critico, a escola
ainda responde a outras exigéncias que ndo tém sido as mais adequadas a

formacéao do leitor.

Ao final do trabalho Rocha conclui que as professoras da escola pesquisada
trabalhavam com diferentes tipos de textos e géneros textuais, entretanto, as
praticas de leitura apontaram um trabalho como pretexto para as questdes
relacionadas a gramatica sem levar em conta as diversas vozes dos alunos

envolvidos:

Nesse sentido, pudemos observar que ofertar diferentes géneros textuais,
por si s6 ndo leva o aluno a considerar seus usos e fungdes, portanto ndo
significa que estejam garantidas as condi¢cdes necessarias para que ele se
constitua enquanto leitor critico, uma vez que as andlises indicaram o
caréter artificial presente em alguns desses textos (O Elefante Bamba; Dona
Pulguinha, dentre outros), evidenciando o pretexto para cOpia e revisdo de
conteldos j& vistos no livro didatico, dependendo da finalidade com que o
texto foi inserido na aula, uma vez que a analise revelou gestos, tragos,
modos de ler peculiares de cada finalidade de leitura, por isso,
consideramos relevante destacar que a finalidade recorrente nas aulas
observadas foi a que diz respeito a leitura para subsidiar aprendizagem de
conteddo gramatical, seguida da leitura para estudo (compreensdo) do
texto, independente do género, do suporte textual ou até mesmo da série,
com rarissimas excecdes, ja que as aulas de leitura com essa finalidade se
presentificaram tanto nos suportes de texto levados pelas professoras como
também (e obviamente) no livro didatico (ROCHA, 2008, p. 181).

Rocha percebe raros momentos em gque os alunos podem dialogar diretamente com
0S textos para que se pudessem construir sentidos. A pesquisadora afirma que a
partir das observacdes das praticas de leitura com as professoras o trabalho com os
textos aparecia como “‘mera decodificagcdo e/ ou como modelo de estruturacéao
formal do texto” (ROCHA, 2008, p. 182).
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Nesse sentido, a pesquisadora acredita que as professoras deveriam assumir que
“[...] uma concepcdo de linguagem como interacdo social requer pensar o texto —
como unidade de ensino-aprendizagem — em sua dimensao discursiva” (ROCHA,
2008, p. 182). A autora infere que ainda hoje a predominancia das praticas de leitura
é voltada para que as criancas aprendam a gramatica normativa, em que 0S
professores pensam a linguagem como “expressdo do pensamento” e como
“‘instrumento de comunicagao”. Isso também é confirmado por uma pesquisa recente
do grupo de pesquisa “Literatura e Educacao”, realizada por Sandrina Wandel Rei
Moraes (2016), quando estudou as concepcbes e préaticas de leitura no trabalho
pedagdgico na disciplina de Lingua Portuguesa, nas séries finais do ensino
fundamental, no contexto da educacédo publica escolar do municipio de Pinheiros
(ES).

Outro trabalho do PPGE que disserta sobre a formacédo de leitores intitulado “O
ensino da leitura e praticas de formacédo de leitores na escola primaria de Santa
Teresa (ES) na década de 1960”, produzido por Eliete Aparecida Locatelli Vago
(2013) teve como objetivo investigar o ensino da leitura e préaticas de formacédo de
leitores na escola priméaria de Santa Teresa (ES), na década de 1960. Tratou-se de
uma pesquisa histérica que utilizou fontes documentais: atas, legislacdes, livros
escolares dentre outros. A partir de autores como Michel de Certeau e Roger
Chartier, Vago trabalhou categorias/conceitos como: representacao, pratica,
apropriacdo, taticas e estratégias. A pesquisa de Vago difere da nossa por
apresentar um periodo histérico distante do atual — que € nosso — e pelo tipo de
pesquisa com documentos histéricos. Esclarecemos aqui ndo ser menos importante
gue a nossa observacao, mas sim, pontuar que apesar de o tema ser sobre 0 ensino
da leitura e préaticas de formacdo de leitores, se coloca afastado diante da nossa
pesquisa. Outro ponto que também distancia a pesquisa de Vago (2013) da nossa é
quanto ao nivel de ensino, ja que em nosso trabalho evidenciamos a formacédo de
leitores em alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental, ou seja, das seéries

finais.

A referida autora em suas leituras percebeu a importancia da necessidade de
pesquisas sobre a historia do ensino da leitura e, principalmente, num contexto

escolar publico. Ela descreve o cenario dos métodos de alfabetizagdo no Brasil,
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especificamente em S&o Paulo e Minas Gerais e, que estes “[...] sempre estiveram
dependentes dos interesses do poder publico [...]” (VAGO, 2013, p. 28). Vago
percebe “[...] que a maioria dos autores, cujos livros foram amplamente usados no
final do século XIX e inicio do século XX, eram defensores do método analitico e dos
ideais republicanos” (VAGO, 2013, p. 28).

Vago ainda aponta a caréncia de pesquisas que investiguem o ensino da leitura na
década de 1960 e entende que esse periodo o0 contexto era e € propicio para
andlises no que diz respeito as mudancas politicas, transicdo de governos, de
manifestacbes e movimentos no sentido de garantir uma escola publica, de
qgualidade e laica. Ela questiona: “Em meio a tanta efervescéncia de discussdes, de
mobilizacbes, de mudancas de regime de governo, houve mudancas nos

direcionamentos do ensino da escola primaria?” (VAGO, 2013, p. 36).

Vago pontua que ndo pode abordar o ensino da leitura em Santa Teresa (ES) sem
considerar as apropriacbes de professores e alunos que eram chamados a
obedecerem normas, prescri¢des, orientacbes em relacao a utilizacdo de materiais e
métodos “recomendados” para este fim. A autora afirma que estas apropriacoes
feitas pelo professor dao indicios do uso de diferentes métodos e materiais didaticos

nas praticas de ensino da leitura e da formacéo de leitores.

Dentre as varias conclusbes em que a pesquisadora chega, ela percebe que além
de uma formacao patridtica do aluno, havia também uma formacé&o indicando os
habitos de higiene e “bom comportamento social’, nas licbes e nos materiais

apresentados.

Para o levantamento de teses e dissertacbes da CAPES usamos 0s seguintes

descritores: “formacéao de leitores no ensino fundamental” e “mediac¢ao na leitura”.

A partir do descritor “formacgéo de leitores no ensino fundamental” constatamos um
namero irrisério de pesquisas, no caso, somente quatro. Desses quatro trabalhos,
dois ficaram de fora por ndo estarem em conformidade com o periodo escolhido por
nos para essa pesquisa — 2005 a 2015 —, que sao: “Literatura em circulos de leitura:
notas de uma experiéncia no 9° ano”, de Clediana dos Anjos Lioba, produzida em

2016 e “O espaco da fruicdo literaria na constituicdo do discurso pedagogico da
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leitura”, de Sarah Suzane Amancio Bertolli Venancio, de 2017. Os outros dois

restantes foram:

Quadro 2 — Levantamento de Teses e dissertacbes do banco de dados da Capes
(descritor: “formacéo de leitores no ensino fundamental®).

. ANO DA
TITULO AUTOR
DEFESA
] ) Janaina Martins da Silva
Literatura em casa e na escola: projetos de
formacao de leitores no ensino fundamental. 2005
Universidade Catolica de
(Dissertacéo) Petropolis

_ ) Cristiane Rossato
O desenvolvimento da leitura em alunos 2015

promovidos com restric&o.
Universidade Federal de Santa

(Dissertagéao) Catarina

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre o trabalho de Janaina Martins da Silva, intitulado “Literatura em casa e na
escola: projetos de formacédo de leitores no ensino fundamental”, de 2005, né&o
tivemos acesso, pois foi anterior a Plataforma Sucupira, de acordo com informacé&o

do Banco de Teses e Dissertagdes, da Capes.

A dissertacdo produzida por Cristiane Rossato (2015), que teve como titulo “O
desenvolvimento da leitura em alunos promovidos com restricdo”, teve como objetivo
focalizar a formacao de leitores no Ensino Fundamental, especificamente de alunos
“‘promovidos com restricdo”, e de acordo com a autora, aborda o ato de ler,
concebido como coproducdo de sentido. A pesquisa teve como fundamentacao
tedrica a base historico-cultural e foi realizada em uma Escola Municipal de

Florianopolis, com um grupo de oito alunos.

Rossato (2015) parte de uma resolugao (002/2011), do Conselho Municipal de
Educacao de Florianopolis, que dispde sobre o processo de avaliacdo, recuperacao
e promocao, dentre outros, para o Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino. A referida resolucdo aponta que ao final do ano letivo os alunos que

apresentarem um rendimento inferior a 50% (cinquenta por cento) de aprendizagem
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nas areas do conhecimento irdo para 0 ano seguinte com acompanhamento

pedagogico diferenciado.

A principal questdo de Rossato (2015, p. 29, grito da autora) se pde dessa forma:
“‘Como contribuir, consideradas as especificidades da esfera escolar, para a
formacéo escolar em leitura de alunos do Ensino Fundamental promovidos com

restricdo?”

A referida pesquisa teve como participantes oito alunos “promovidos com restricao”
dos anos finais do Ensino Fundamental para encontros de leitura desenvolvidos a
partir de setembro de 2014. O objetivo geral do trabalho foi o de apresentar e
desenvolver uma proposta de intervencdo pedagdgica e, ainda, com atividades de
leitura que colaborassem para a formacgao de leitores dos estudantes “promovidos

com restricao”.

Os objetivos especificos, de acordo com Rossato (2015, p. 33), foram:

e compreender as vivéncias com diferentes leituras de estudantes
promovidos com restricdo do segundo ciclo do Ensino Fundamental
em uma escola municipal de Floriandpolis/SC;

e elaborar e implementar projeto de ensino que tenha como foco as
praticas de leitura e que facultem a estes alunos o seu
desenvolvimento em duas frentes: apropriagdo de praticas de uso
da lingua convergentes com as requeridas para a participagdo em
diferentes tipos de leitura (GERALDI, 1993 [1991]) e apropriacédo de
conhecimentos historicamente acumulados, dado seu potencial
humanizador do homem.

A pesquisa de Rossato (2015) é bem especifica, pois trata de alunos que foram
“promovidos com restricao” e, a partir do trabalho, a autora busca inserir a leitura de

modo efetivo na vida dos educandos.

A autora constata que, “A cada vez que séo publicados os resultados de pesquisas a
respeito da leitura dos brasileiros, a escola, principalmente a publica, recebe
inUmeras criticas, [...]” (ROSSATO, 2015, p. 65). Ela aponta também que o tema é
frequente na midia quando se quer referir ao fracasso na escola na sua misséo de

ensinar, de formar leitores.
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Ao fazer a descricao dos alunos participantes da pesquisa notamos grande afinidade
com os alunos da nossa pesquisa: baixa escolaridade dos pais, leituras de material

religioso, situacado econdmica de baixa renda, entre outros.

Rossato (2015) também faz uma defesa do professor como mediador e “interlocutor

mais experiente” na contribuicdo da apropriacdo de conhecimentos dos alunos.

Pela disponibilidade na biblioteca a pesquisadora/professora selecionou o livro
adaptado Odisseia, de Homero, adaptado por Ruth Rocha, para trabalhar a
formacdo de leitores com os alunos. Outros textos também foram usados pela

pesquisadora, “necessarios a apropriagao do conteudo da obra lida.” Segundo ela:

A escolha da obra foi referendada a partir da imediata relacdo estabelecida
pelos alunos a saga Percy Jackson e os Olimpianos, de Rick Riodan,
transformada em filmes, cujos personagens séo filhos de deuses gregos.
Buscou-se, entdo, transpor tal conhecimento cotidiano e promover a
elaboracdo de conceitos cientificos, que transcendem, pois, o0 cotidiano, o
conhecimento ja estabelecido dentre os alunos (ROSSATO, 2015, p. 101).

Outro ponto divergente entre nossas pesquisas, pois a formacdo de leitores em
contextos adversos adotada por nés ndo se apropriou de nenhuma obra ou livro,
pois queriamos entender de que forma se da essa formacdo sem atribuir juizo de

valor a livros sobre qualquer tema.

Rossato conclui que, apesar do pouco tempo e de que a formacédo de leitores é um
processo lento e que deve se estender ao longo de varios anos de escolariza¢éo, foi
importante sua intervencdo com o0s alunos participantes da pesquisa, pois tiveram
contato com uma obra classica da literatura universal que contribuiu para a

apropriagéo da cultura. A docente/pesquisadora ainda afirma que,

[...] mesmo com a grande gquantidade de estudos envolvendo a leitura, tais
estudos néo tém reverberado na esfera da atividade humana em que mais
se fazem necessarios, a prépria escola. E € nessa instituicdo que os
estudos acerca da leitura, e também dos demais eixos de ensino da Lingua
Portuguesa, precisam refletir, visto que € na escola que as questdes
implicadas na formacdo do leitor devem ser objeto de
problematizacdo/reflexdo, uma vez que cabe a escola ensina-lo
(ROSSATO, 2015, p. 172).
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Rossato ainda faz um apanhado da trajetéria de seu trabalho e menciona que a
humanizagéo, numa perspectiva — histérico-cultural — além dos objetos da cultura, se

da também através e por meio da leitura.

Em outro momento, foi usado como descritor na plataforma da Capes “mediacao na
leitura”; por meio dele encontramos cinco pesquisas. Dentre as cinco, quatro se
inserem dentro da linha de tempo escolhido para a nossa pesquisa, porém, o
trabalho intitulado “Uma experiéncia de mediac&o na leitura da proposta curricular de
Santa Catarina”, de Camila Almeida Pinheiro da Costa, produzida no ano de 2006,
traz a Proposta Curricular de Santa Catarina/1998 para a pratica pedagdgica e um
didlogo entre a teoria e a pratica do professor, no que diz respeito ao ensino da
lingua portuguesa. Por entendermos que, nesse caso, a mediacdo ndo diz respeito
ao aluno e, sim a uma professora da segunda série do Ensino Fundamental, da rede
publica estadual de Santa Catarina, optamos por deixa-lo de fora da nossa revisao

de literatura.

Quadro 3 — Levantamento de Teses e Dissertacées do banco de dados da Capes
(descritor: “mediac&o na leitura®).

. ANO DA
TITULO AUTOR
DEFESA
Camila Almeida Pinheiro da
Uma experiéncia de mediagéo na leitura da Costa
proposta curricular de Santa Catarina 2006
. N Universidade Federal de Santa
(Dissertagéao)
Catarina
Saberes sobre a literatura: um estudo com Maria Deuza dos Santos
professores de 1° ao 5° ano do Ensino
. . . 2014
Fundamental. Universidade Federal do Rio
(Dissertagao) Grande do Norte
Ja li muita coisa, entfo, eu posso inventar Kivia Pereira de Medeiros
mais! A leitura literaria e o desenvolvimento do
pensamento criativo na infancia. Universidade Federal do Rio 2014
(Dissertagao) Grande do Norte
A importancia da mediacdo na competéncia da Juliana Erancisauete
leitura em alunos do 5° ano do ensino q
fundamental I. 2015
Centro Universitario FIEO
(Dissertagéo)

Fonte: elaborado pela autora.
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A pesquisa intitulada “Saberes sobre a literatura: um estudo com professores de 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental”, de Maria Deuza dos Santos, finalizada no ano
de 2014 investigou os saberes dos professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental sobre a literatura. O estudo teve abordagem de carater qualitativo e
buscou compreender quais os saberes que os professores detém sobre a literatura.
Santos (2014) assegura que o professor tem papel decisivo no ensino da leitura e
reconhece a funcdo mediadora e formativa desse profissional. A pesquisa aconteceu
em quatro escolas da Rede Municipal de Natal — RN, com dezenove professores

gue atuavam com alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

A pergunta inicial que deu origem ao trabalho de Santos foi a seguinte: Quais 0s
saberes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a literatura?

Explicitamos que a pesquisa de Santos diverge do nosso trabalho, pois aborda os
primeiros anos do Ensino Fundamental, além disso, aborda os saberes docentes,
focalizados na literatura. Discordamos de Santos (2014, p. 19) quando ela afirma

que

[...] o professor tem a responsabilidade de iniciar a crianga no mundo da
leitura, ele é considerado no ambiente escolar o leitor mais experiente, a
atividade de leitura é condi¢c&o sine qua non para a préxis desse profissional
e gue o texto literario frequentemente € utilizado nas aulas de leitura.

Em nossos estudos percebemos que na maioria das vezes a crianca ja vem com
alguma “bagagem” literaria, seja por parte da mée, da avo ou de algum familiar. O
inicio da crianca no mundo da leitura se da, na maioria das vezes, durante a

socializacé@o primaria.

A autora ainda apresenta a 32 edi¢cdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, de
2011, que apresentou o professor como aquele que mais influenciou o aluno a ler:
em 2007 o percentual era de 33%, ja em 2011 esse percentual subiu para 45%, de

acordo com Santos (2014, p. 20).

Santos promove um resgate das experiéncias de leitura de literatura dos
professores:
Partindo desse principio, procuramos desenvolver nosso trabalho levando

em consideracdo que os saberes dos professores sao construidos ao longo
de suas vidas e, mais que isso, vao além da formacéo inicial e continuada,



67

sendo também resultado dos processos pessoais e profissionais
vivenciados por eles, resultando no florescimento de novos conhecimentos,
de novos saberes, constituindo-se nhum movimento de formacgéo continua
(SANTOS, 2014, p. 23).

Apesar de a pesquisa de Santos (2014) trazer uma abordagem da formacao leitora
de professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e divergir completamente da
nossa, que pesquisa a formacédo de leitores/alunos na segunda fase do Ensino
Fundamental, mais precisamente do 9° ano, nos detivemos nela para desmistificar

alguns fatos sobre o papel do professor ser de maior valor na mediagéo da leitura.

Santos ainda afirma que, “Nesse sentido, o professor € o leitor referéncia na sala de
aula. E através dele que o leitor aprendiz passa pela experiéncia da leitura”
(SANTOS, 2014, p. 46). O que percebemos no curso de nossa pesquisa é que nem
sempre o professor é esse “leitor referéncia”, como ficou marcado nas entrevistas

gue fizemos com os alunos participantes em nosso trabalho.

A pesquisadora conclui afirmando que a figura do professor é a representacao do
leitor referéncia. Penso que a mesma tem uma visdo bastante romantizada sobre
literatura, quando escreve: “Argumentamos que a pratica de leitura literaria precisa
sim ser resgatada na escola como uma atividade saudavel ao intelecto e ao
emocional dos alunos” (SANTOS, 2014, p. 144).

Santos se contradiz ao apontar que outros espacos de interacdo social foram

relevantes para a formacéao dos docentes:

Constatamos em seus discursos que a leitura literaria esteve presente
nessas etapas da formacéo, porém os docentes consideram que além do
livro de literatura, outros tipos de textos, bem como outros espacos de
interacdo social contribuiram para que se tornassem leitores (SANTOS,
2014, p. 145).

Percebemos que as narrativas das dezenove professoras, participantes da pesquisa
de Santos (2014) e, apreendidas por esta, denotam que a literatura ainda esta
totalmente atrelada “[...] ao ensino de leitura, a alfabetizacdo, a construcéo de
valores, ao ensino de conteudos” (SANTOS, 2014, p. 146).
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Outro trabalho “J4 |i muita coisa, entdo, eu posso inventar mais!
A leitura literaria e o desenvolvimento do pensamento criativo na infancia”, também
finalizado no ano de 2014, que teve como autora Kivia Pereira de Medeiros Faria, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, aparece no Banco de Teses e
Dissertagcdes da Capes quando inserido o descritor “media¢ao na leitura”. O estudo
investigou as contribuicdes da leitura de literatura para o desenvolvimento do
pensamento criativo na infancia. A pesquisa foi realizada no colégio de aplicacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em uma turma do 1° ano do ensino
fundamental, com dezoito alunos, cuja faixa etéria variava entre seis e sete anos de
idade e que também diverge da nossa pesquisa pelos sujeitos participantes serem

do primeiro ciclo do Ensino Fundamental e com criancas em inicio de alfabetizacao.

A pesquisadora propds uma intervencdo com oito sessdes de leitura literaria com
estratégias e géneros literarios diversos. A pesquisa inseriu-se no campo das
pesquisas qualitativas e adotou a observacdo exploratoria e a intervencdo como

técnicas de constituicdo dos dados.

Faria (2014, p. 19) traz o termo “criatividade” para dentro de sua pesquisa:

A relevancia desta investigacdo estd na possibilidade de explorar a
criatividade na formacédo de leitores, (re)conhecendo a literatura como um
caminho significativo para o desenvolvimento do pensamento criativo.

A partir das questbes abaixo, Faria delimitou seu objetivo geral que foi: conhecer as
contribuicdes da literatura para o desenvolvimento da criatividade em aprendizes do

Ensino Fundamental (séries iniciais).

e O que é criatividade?

e Quais as especificidades do texto literario que o tornam capaz de
suscitar a criatividade?

e Que estratégias de mediacdo podem favorecer o desenvolvimento do
pensamento criativo?

e Na pratica da leitura de literatura, quais acdes das criangas sao indicios
do pensamento criativo? (FARIA, 2014, p. 23).

Faria elegeu para o trabalho com os alunos oito textos:

A formiga e a neve (Monteiro Lobato, 2002); Clarineta, bruxa e princesa
(René Gouichoux, 2008); O menino que carregava agua na peneira (Manoel
de Barros, 1999); Uma ideia toda azul (Marina Colasanti, 2012); Antologia
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poética (autores variados); No castelo que se vai (Marina Colasanti, 2009);
Bicho papao da minha imaginacao (Sylvia Orthof, 1983) e Nicolau tinha uma
ideia (Ruth Rocha, 1998) (FARIA, 2014, p. 50).

Em sua pesquisa Faria (2014, p. 52) também mantém no centro o professor, como

principal mediador da leitura:

Nessa proposta, ha a mediagdo de um leitor mais experiente — no caso, 0
professor-pesquisador — em torno da relacao texto-leitor e da relacéo texto-
comunidade, com o objetivo de desenvolver uma mediacdo competente,
pautada na concepcéo de leitura como experiéncia.

Diferentemente do nosso trabalho, em que o professor ndo aparece como figura
central ou exclusiva de mediacdo na leitura, Faria (2014, p. 75, grifo nosso) faz a

defesa do docente amparado por uma mediagdo competente.

O par mais experiente medeia a passagem do aprendiz pela zona de
desenvolvimento proximal, assumindo a postura de modelo, organizador e
mediador de acdes e saberes, até que o par menos capacitado transforme o
desenvolvimento potencial em real. Ou seja, 0 adulto fornece suportes até
gue a crianga possa assumir, sozinha, determinada atividade, permitindo a
inferéncia de que o conhecimento acontece a partir das relacdes
estabelecidas com o mundo externo (interpessoal), evoluindo para um nivel
interno (intrapessoal).

O gue apreendemos a partir do tedrico russo Vygotsky (1998) é que nem sempre
sera o adulto esse mediador “mais capaz’ na solucdo de problemas ou na mediacao:
pode ser um colega, pai, mée, alguém préximo, da familia “ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1998, p. 97).

Faria (2014, p. 135) da énfase a mediacao pedagogica quando afirma que, “[...] na
aula de leitura, o professor € uma referéncia e agente decisivo para uma adequada

aprendizagem por parte dos aprendizes”.

A pesquisadora finaliza reafirmando a figura do professor como mediador sempre
com a intengdo de promover um ambiente favoravel ao desenvolvimento do

pensamento criativo, numa atmosfera estimulante.

Cabe aqui ressaltar que na pesquisa de Faria (2014), por ter sido realizada com
alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, priorizamos o debate no conceito

“‘mediagao” pelo termo ter convergéncia em alguns momentos com o nosso trabalho,
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portanto, ndo exploramos a intervengdo com as praticas leitoras realizadas em sala

de aula.

Outro trabalho da nossa revisédo de literatura do Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes € o intitulado: “A importancia da mediacdo na competéncia da leitura em
alunos do 5° ano do ensino fundamental I”, de Juliana Francisquete, finalizada em
2015.

A pesquisa abordou a mediagédo na leitura significativa com trinta alunos do 5° ano
de uma escola de Ensino Fundamental I, na rede municipal de ensino, em Osasco —
Séo Paulo. O objetivo geral da pesquisa foi: “Verificar a contribuicdo do processo de
mediacao na aquisicao da leitura”. A base tedrica utilizada por Francisquete (2015)
foi Ausubel, Vygotsky, Ferreiro, Lerner e Freire. Novamente h& divergéncias entre o
trabalho de Francisquete e 0 nosso, pois N0 NOSSO tomamos como sujeitos de

pesquisa alunos do ciclo final do Ensino Fundamental.

Francisquete (2015) lanca mao de diversos avaliadores externos: Pisa (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Basica) e Prova Brasil, dentre outros, sem sequer mencionar uma critica a essas
avaliacBes, que por sinal ndo contemplam o cotidiano, o contexto sécio-cultural e

nem as especificidades de cada educando.

A pesquisadora propde a seguinte questao: “A mediacdo pode ser importante na
aquisicdo da leitura em alunos do 5° ano do Ensino Fundamental 17?7
(FRANCISQUETE, 2015, p. 18).

Francisquete ainda deposita uma esperanca de certo modo romantizada da leitura,
como se a relacdo do sujeito com a leitura se estabelecesse apenas por meio da

interac&o com o objeto de leitura; vemos isso quando escreve, por exemplo, que:

O gosto pela leitura deve ser estimulado desde a infancia. Esse primeiro
contato é essencial para formar futuros leitores, pois o prazer de ler comeca
com o toque nos livros de histdrias infantis, nos gibis, nas letras de musica e
em outros recursos, porque so6 depois de folhear um livro milhares de vezes
€ que a criancga estabelece com ele uma relagao afetiva e descobre o prazer
de ler (FRANCISQUETE, 2015, p. 32).

A importancia da leitura na vida de uma pessoa €é evidenciada por inimeros
beneficios como, por exemplo: ter acesso as informagfes e estar atualizado
sobre diversos assuntos; obter auxilio para entender o mundo e a si proprio;
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desenvolver o pensamento critico e reflexivo; ser capaz de melhor observar
e de argumentar diante de provaveis questionamentos; ampliar a
capacidade de comunicacdo, ja que o debate sobre diversos assuntos
estimula a criatividade e liberta a imaginacao. Portanto, a leitura da suporte
ao dominio da escrita, pois, ndo ha como negar que quem muito |1& adquire
maior desenvoltura na escrita, devido a incorporacao de bons modelos de
estruturacdo de ideias e a ampliacdo do vocabulario (FRANCISQUETE,
2015, p. 34).

Diante disso, comungamos com Petit (2009b, p. 100) quando a antropologa afirma
gue ler ndo torna a pessoa virtuosa, ndo sejamos ingénuos, pois sabemos o quanto
a histéria é rica em tiranos ou perversos letrados. Petit (2009b) ainda afirma que a
leitura € uma experiéncia singular e, que como toda experiéncia, implica riscos, para

o leitor e para aqueles que o rodeiam.

Por tantas pesquisas jA demonstradas percebemos que a formacgéo de leitores nao
se da somente por essa via — a do prazer — e nem sempre ha a garantia de que

esses alunos continuaréo leitores durante o seu percurso de vida.

Quanto ao papel do mediador, Francisquete afirma:

z

Portanto, é necessario que o mediador da leitura aguce o interesse da
crianga, para que ela adquira o gosto pela leitura. Para que isso ocorra,
primeiramente o professor deve ser um leitor ativo, 0 que 0 capacita a
ensinar um aluno a ler (FRANCISQUETE, 2015, p. 33).

Discordamos de Francisquete quando a pesquisadora afirma que o professor tem
esse carater “pleno” de mediador, pois encontramos outros pares que irdo de
encontro a essa mediacdo na formacdo de leitores — é uma das constatacdes de

nossa pesquisa.

Petit (2009b, p. 149) traz uma nog&o mais clara e ampla de quem é esse mediador:

Esse mediador é com frequéncia um professor, um bibliotecario ou, as
vezes, um livreiro, um assistente social ou um animador voluntario de
alguma associacdo, um militante sindical ou politico, até um amigo ou
alguém com quem cruzamos.

Francisquete (2015) finaliza afirmando que a realizagao de oficinas fez com que os
alunos participassem ativamente das atividades propostas e, assim, buscaram

estratégias de leitura porque os seus conhecimentos préevios foram valorizados. A
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pesquisadora também afirma que a principal falta de interesse dos alunos pela

leitura € a mé formagéo docente.

Outro trabalho que julgamos ser de extrema importancia e que traz profundas
contribuicdes ao nosso € o intitulado: “As préticas de leitura literdria de adolescentes
e a escola: tensdes e influéncias”, finalizado em 2013, de autoria de Gabriela Rodella

de Oliveira.

Em sua tese, Gabriela Rodella de Oliveira nos d& Vvérias pistas sobre esse tema —
formacéo docente, observadas ja& em sua dissertagdo de mestrado, com o titulo “O
professor de portugués e a literatura: relacdes entre formacao, habitos de leitura e pratica

de ensino” (OLIVEIRA, 2008). Em 2013 a pesquisadora retoma algumas dessas pistas:

Nessas condi¢cbes, a escolarizacdo desses docentes (90% cursaram o
ensino basico em escola publica; 87% fizeram o ensino superior em
instituicdo particular; 65% frequentaram o ensino superior no periodo
noturno) constituiu uma formacao precaria para sujeitos que ja carregavam
desde a infancia a marca da caréncia no que diz respeito ao acesso aos
bens culturais considerados legitimos. Em geral, o contato desses
professores com a literatura permanece restrito aos classicos escolares, a
contelidos relativos a suas praticas de ensino e ao sabor do mercado.
Submetidos a longas jornadas de trabalho, a baixos salarios e a cursos de
formacéo continuada que n&o contemplam suas necessidades, os docentes
encontram, na realidade, poucas chances de se tornar leitores literarios
(grande parte indicou a leitura de um best-seller como ultimo livro lido ou
como livro que gostaria de ler, e entre os autores citados como preferidos
estiveram presentes Paulo Coelho, Dan Brown e Augusto Cury) (OLIVEIRA,
2013, p. 25).

A partir das consideracdes de Oliveira (2013), concordamos que o0s habitos de
leitura aliados a ma formacao profissional e continuada nos déo indicios do pouco
acesso aos bens culturais e a condicao social em classes menos favorecidas em
que estdo inseridos os professores, de forma geral. Francisquete (2015) ainda
aponta, acrescentando as discussdes de Oliveira (2013), a falta de exemplo no
exercicio da leitura e a falta de preocupagéo na escolha de titulos que despertem o

interesse dos alunos.

A tese de Oliveira (2013) teve como objetivo descrever, analisar e interpretar as
praticas de leitura literaria de adolescentes que frequentam a escola, do primeiro
ano do ensino médio de quatro escolas paulistanas — duas da rede publica estadual
e duas da rede particular. Participaram do questionario 289 alunos e,

posteriormente, da entrevista, 63 alunos.
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Oliveira (2013, p. 28) justifica a escolha por essa etapa de vida dos alunos, pois

[...] é a partir da passagem do Ultimo ano do ensino fundamental para o
primeiro ano do ensino médio que se espera que o0s adolescentes
desenvolvam com as obras literarias uma relacdo diferenciada, em geral
menos voltada para a fruicdo e mais voltada para a analise e o estudo.

A articulacéo tedrica proposta por Oliveira foi baseada em conceitos da Psicologia
Social (Serge Moscovici); provenientes da Historia Cultural do Livro e da Leitura
(Roger Chatrtier); Pierre Bourdieu, Bernard Lahire, Christian Baudelot, entre outros,
advindos da Sociologia; da critica literaria (Hans Robert Jauss, Wolfgang Iser.
Umberto Eco, em meio a outros; sobre o ensino da leitura literaria desenvolvida na
Franca (Jean Marie Goulemot, Annie Rouxel, Vincent Jouve e Max Butlen); e, por
altimo e ndo menos importantes pesquisadores sobre o ensino da leitura e da
literatura no Brasil (Cyana Leahy-Dios, Alice Vieira, Marta Passos Pinheiro), entre

outros.

A partir de Bourdieu, Oliveira (2013) traz reflexdes sobre o consumo de bens
culturais, e entre eles figuram a literatura e os livros. De acordo com o referido
tedrico, e nas palavras da pesquisadora, a formacéo do gosto e o consumo de bens
culturais sao orientados por duas grandes ordens de disposic¢des: “[...] as de ordem
ética e as de ordem estética” (OLIVEIRA, 2013, p. 41). Oliveira cita o termo “capital
cultural”’, conceito criado por Bourdieu para analisar a desigualdade de desempenho

escolar de criancas advindas de diversas classes socialis.
[...] Nesse sentido, a cultura escolar, mantenedora da ordem social vigente,
seria a cultura imposta como legitima pelas classes dominantes. O
sociblogo ressalta ainda que, muitas vezes, 0s sujeitos das classes
desfavorecidas tendem a reconhecer essa cultura como legitima, sem que,

no entanto, tenham tido a possibilidade de conhecé-la (OLIVEIRA, 2013, p.
42).

Oliveira (2013, p. 42) constata que durante o desenvolvimento de sua pesquisa de
mestrado varios professores “escaparam a equagao descrita”, tornando-se leitores

literarios apesar de procedentes das classes populares brasileiras.

A partir desses tensionamentos que podem servir como fonte de investigacdo sobre
0S sujeitos serem considerados excecOes a regra e ao desenvolvimento de tais
disposi¢cbes em contexto social adverso, Oliveira (2013, p. 43) propde as seguintes

guestdes:
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[...] se para que o adolescente se torne um leitor literario é necessario que
ele possa desenvolver disposicdes estéticas que o levem a praticas
especificas desse tipo de leitura, mesmo que ele ndo seja oriundo de um
ambiente em que essas disposicdes sejam tidas como comuns, como fazé-
lo? Seréa possivel? De que modo? Por quais vias? Ja acontece? E qual seria
a funcao da escola em um tal projeto?

A tese de Oliveira (2013) diverge em determinado momento da nossa pesquisa
gquando a autora associa a formacdo de sujeitos leitores adolescentes as leituras
relacionadas ao professor, ao curriculo, ao programa, ao vestibular, e que sao
preteridos da escolha espontdnea e pessoal. Podemos apreender que a
circunstancia desse distanciamento se da devido ao fato de os alunos ja estarem no
ensino médio — outra etapa no nivel de escolaridade. Nesse sentido, aliamos os
sujeitos do nosso trabalho a outros mediadores, que nem sempre estéo ligados ao

curriculo formal prescrito.

Ha inUmeras convergéncias entre as proposicdes de Oliveira (2013) em sua tese e 0
nosso trabalho. Vale exemplifica-las a partir das questdes também formuladas por

nés, em nossa pesquisa:

[...] O que leem os adolescentes? Com quais finalidades? Quando e onde
costumam ler? Como chegam aos livros que leem: tém livros em casa,
costumam empresta-los de amigos ou em bibliotecas, tém o habito de
compra-los em livrarias, costumam ler livros em midias digitais? Conversam
sobre os livros que leem? Tém em seus pais, parentes, amigos e
professores modelos de leitores? Consideram-se eles mesmos leitores?
Gostam do que a escola Ihes pede para ler? [...] (OLIVEIRA, 2013, p. 77).

As perguntas vao diretamente ao encontro do que entendemos sobre as praticas de
leitura para e na formacdo de leitores. Ratificamos ainda que as questdes
levantadas por nés e por Oliveira nos colocam de frente para um entendimento na

constituicdo leitora dos educandos.

Oliveira finaliza destacando a oportunidade de realizar sua pesquisa em quatro
escolas diferentes, cujos alunos pertenciam a estratos sociais bastante distintos,
fazendo parte de classes sociais desfavorecidas, de classes intermediarias e de
classes altas, nesse caso outro ponto de discordancia entre as nossas pesquisas,

pois sabemos de nossa limitacdo ao tempo-espaco do curso de mestrado. Nossa
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pesquisa foi realizada com alunos de classe social desfavorecida, de periferia,

portanto, ndo houve o confrontamento de classes sociais distintas.

A pesquisadora assevera que ao ouvir os adolescentes pesquisados percebeu que
eles tém de si uma visdo descolada da “cultura legitima”. Suas préaticas de leitura
sdo constantemente e cotidianamente relegadas pela escola, como ambiente

legitimo das leituras de obras do canone escolar.

Ao encerrar a nossa revisao de literatura ndo poderiamos deixar de fora a pesquisa
que teve como titulo: “Praticas e representacfes de leitura literaria no Ifes/Campus
de Alegre: uma histéria com rosto e voz”, defendida em 2016, e teve como autora
Rosana Carvalho Dias Valtdo. A pesquisadora investigou como a leitura literaria
acontece nesse espaco de ensino mapeando em qual contexto leitor o grupo social
dos alunos dessa instituicdo estd inserido, quais sdo suas estratégias, modos,
praticas e representacdes de leitura e como 0s sujeitos estudados se apropriam do
gue leram na escola e fora dela. Valtdo (2016) teve como base tedrica o trabalho do
historiador francés Roger Chartier e o0s principios epistemoldgicos da Historia
Cultural, no que se refere a histéria do livro, da leitura e da literatura. No
desenvolvimento do trabalho foram realizadas pesquisas bibliografico-documental e

de campo, em perspectiva qualitativa, utilizando o método dedutivo.

Durante a pesquisa, Valtdo percebeu que as principais vias de acesso e as formas
de aquisicdo do objeto cultural (livro de literatura) acontecem através de
empréstimos e trocas entre os préprios alunos e constatou que seus pares Sao 0s
principais mediadores da leitura literaria existente nesse espaco. Nesse momento a
pesquisa de Valtdo (2016) afina-se com a nossa, pois, no decorrer de nossas
analises, encontramos o seguinte resultado no que tange as origens das indicacdes
de leitura: 51,5% dos alunos em nossa pesquisa leem através de dicas de amigos,
8,8% por dicas de alguém da familia e 11,8% por intermédio de propaganda. Isso
nos indica que, assim como Valtdo (2016) constatou, os pares dos adolescentes sao

0S seus principais mediadores.

Valtdo (2016) assim como Oliveira (2013) tém a mesma percepcao:

Essa percepcdo de que os jovens leem, mas nem sempre leem o que a
escola prescreve, se delineou para nds a partir da observagédo atenta de
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praticas “subterrdneas” de leitura dentro do nosso espago-tempo de
trabalho, ou seja, a pratica de leitura permeia o cotidiano escolar,
entretanto, parece-nos uma pratica que em nada, ou muito pouco, se alia ao
trabalho desenvolvido em sala de aula (VALTAO, 2016. p. 19).

De acordo com essa constatacdo, percebe-se que os adolescentes e jovens leem,
sim, mas, como afirma Valtdo (2016), se valem das praticas “subterraneas”, termo
cunhado pela pesquisadora quando se refere “[...] aguelas que acontecem fora do
contexto didatico de sala de aula, que, muitas vezes, ndo sdo contempladas nos

planos de ensino, que rompem com a pedagogia escolar” (VALTAO, 2016, p. 19).

A proposta de trabalho de Valtdo (2016) foi conhecer as préticas de leitura dos
estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio no Campus de Alegre do
Ifes, saber que tipos de leitura literaria acontecem nessa instituicdo escolar, bem

como conhecer seus principais mediadores.

Quanto ao questionario, Valtdo teve como amostra cem (100) respondentes. Apoés a
aplicacdo a pesquisadora fez um recorte para a realizagdo das entrevistas: alunos
leitores, néo leitores e mediadores de leitura. No total foram 21 entrevistados,

divididos em 4 grupos de alunos.

O primeiro grupo, composto por trés alunos, apontado por Valtdo, diz respeito aos
alunos que mais retiraram livros na biblioteca da escola, em 2013; o segundo grupo,
apontado pelos investigados, durante a aplicacdo do questionario, como 0s
principais mediadores de leitura na escola (5 alunos); o terceiro grupo, formado por
leitores em potencial (9 alunos) e o quarto grupo por alunos que nao tém o habito da
leitura (6 alunos).

Valtdo (2016, p. 132) conclui ao final das entrevistas que

[...] existe, na comunidade de leitores investigada, um paradoxo no que se
refere a leitura de literatura: os alunos, em sua maioria, leem, entretanto
uma leitura diferente do que a escola gostaria que fosse lido; eles recusam
com veeméncia as obras indicadas pelos professores — sdo contundentes
em referir-se aos classicos literarios —, em contrapartida, questionam a
auséncia de um trabalho mais expressivo de indicacdo de leituras, de
mediacdo para o ato de ler, ja que consideram atividades importantes para
sua formacao.

Em consonancia com Valtdo podemos também perceber esse fato ao ouvir os

alunos sujeitos de nossa pesquisa quanto a falta de um trabalho mais sistematizado
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com a leitura ou a indicacdo de leituras e a mediagcdo por parte dos agentes

pedagdgicos, do contexto escolar habitado por eles.

A partir dos dados revelados no trabalho de Valtdo (2016, p. 143) percebeu-se que
os alunos leem: 57% deles leem sempre. A pesquisadora constatou ainda que,
mesmo a escola possuindo uma biblioteca de qualidade, ndo h& um trabalho

eficiente de divulgacéo e circulacao das obras.

Sobre as praticas de leitura dos alunos, Valtdo (2016, p. 144-145) assevera:

[...] as leituras dos alunos investigados ultrapassam as fronteiras das
praticas escolares; é uma pratica cultural que se constr6i a margem do
canone, 145 uma leitura marginal, com toda forca da palavra. As obras lidas
pelos alunos investigados (especificadamente, pelos considerados leitores)
sdo obras de grande apelo comercial, com objetivos mercadoldgicos,
pertencentes a industria cultural dos best-sellers. Essas obras estéo
imersas em préticas individuais de leitura, subjetivas, descompromissadas,
para prazer imediato, para suprir seu desejo de evasao; |[...].

Assim como em nossa pesquisa, aparecem inumeros titulos ligados a industria
cultural, no trabalho da referida pesquisadora essa ocorréncia também se faz

presente, de modo notavel. Sobre essa questao, Valtdo (2016, p. 146) esclarece:

As obras preferidas pelos sujeitos estudados fazem parte das listas dos
mais vendidos, publicadas por sites e revistas especializadas. Sao obras de
grande apelo comercial, producbes que caracterizam e expandem o
mercado do livro, sdo os famosos best-sellers, representantes de uma
importacdo de produtos da industria cultural. Leituras que rompem com toda
legitimidade do canone escolar. Sdo essas mesmas obras que aparecem na
lista das indicacBes (e por que ndo mediacdo?) dos alunos investigados e
na de leituras feitas por indicagéao.

Apreendemos a partir dos dados coletados e produzidos através da nossa pesquisa
e de Valtdo que a escola tem “perdido” terreno para uma potente industria
esmagadora que desperta nos adolescentes e jovens 0 gosto pela leitura, os
colocando no centro do furacdo editorial e que na maioria das vezes estao

suscetiveis ao grande apelo comercial, descrito por Valtao.

A pesquisadora reafirma que, assim como nos, nao tem interesse de (des)qualificar
quaisquer leituras, nao foi seu objetivo — nem 0 nosso — propor a valorizacao ou

desvalorizacdo de nenhum campo literario. Seu interesse néo foi o de promocao de
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debate entre a leitura de best-seller e leitura candnica, porém, a autora afirma que
nao pode deixar passar despercebida a maneira como a leitura tipicamente escolar

€ apropriada pelos alunos:

Vemos, entdo, que o contexto escolar didatiza a leitura de literatura, néo
oferece condicdes para que o aluno se emancipe enquanto leitor e saia da
leitura mercadoldégica com a qual ele € bombardeado todos os dias
(VALTAO, 2016, p. 147).

A escola ainda falha na tentativa da formac&o de leitores ao promover a literatura
dita “classica” associada ao cumprir tarefas, atribuir valoracdo, producdo de
resumos, desestimulando dessa forma os estudantes “bombardeados” pela industria

cultural.

Quanto a mediacédo, Valtdo (2016) propde que seja feito um trabalho que emancipe
e instrua o leitor para a leitura de livros mais densos, de mais dificil conhecimento.
Que além de sugerir obras sejam entregues livros, promova-se a transformacéo do
texto dado a ler em, o texto do leitor e que, de fato, favoreca-se sua apropriacdo. E
preciso ainda investir, de acordo com a pesquisadora, nos alunos considerados
mediadores de leitura, pois sdo eles os maiores responsaveis pela circulacdo de

obras literarias no espago escolar.



Capitulo 3

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO



No fundo, o que estava no &mago da pesquisa era tudo o que, no fato de
frequentar uma biblioteca e ler, contribui para que nos tornemos um pouco
mais agentes de nossas vidas. Tudo o que nos permite encontrar uma
margem de jogo no xadrez da sociedade. Tudo o que proporciona uma
distancia critica, uma compreenséo de si mesmo, do outro, do mundo. Tudo
0 que permite abrir um pouco o espaco das possibilidades e assim
encontrar um lugar — mas um lugar em um mundo, em uma sociedade que
transformamos um pouco, onde temos nossa parte, onde nos inscrevemos
(PETIT, 2009b, p. 54).
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Justificamos, nessa parte, nossas escolhas e explicitamos o0 modo como ocorreu
nossa insercao em campo, a coleta e producdo dos dados e a caracterizacado do
municipio onde se localiza a escola/campo e 0s sujeitos participantes da pesquisa,

em seus aspectos socioecondmicos, culturais e de relacdo com a leitura.

3.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A principal tedrica que trata da nossa tematica é a antrop6loga Michéle Petit (2009a,
2009b; 2013), que ira ao encontro das especificidades da adolescéncia,
principalmente de periferias. Em determinados momentos abordaremos, Antonio
Candido (2004), numa proposta irrecusavel da literatura como um direito inalienavel
ao ser humano. E importante ressaltar o estreitamento tedrico com o Grupo de
Pesquisa Literatura e Educacdo, onde nos inserimos e a perspectiva da linha de
pesquisa “Educacéao e Linguagens”, do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacao

da qual essa pesquisa faz parte e, que

Investiga a linguagem verbal, visual e audiovisual nas dimensdes histéricas,
sociais, culturais, estéticas, cognitivas e politicas, em espacos escolares e
ndo-escolares, em diferentes niveis, etapas e modalidades da educacéo.
Desenvolve pesquisas sobre processos ensino-aprendizagens da lingua
portuguesa, das linguas estrangeiras e da matematica; sobre a
alfabetizacao, a leitura e a escrita; sobre a literatura; sobre arte e educacéo;
sobre a comunicacgdo e as tecnologias; sobre a formacéo dos profissionais
gue atuam com a linguagem na educacdo. Inclui ainda as politicas de
educacdo voltadas para esses objetos e para as questdes afeitas a

diferencas e a desigualdades sociais (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO, acesso em 08 set. 2016).
Embora seja uma antropdloga, autora e pesquisadora que trabalha com jovens
leitores em periferias e em contextos extra-escolares, Michele Petit nos ajuda a
entender mais claramente as condi¢des favoraveis da escola para a formacdo de
leitores. A pesquisadora escreve em seu liviro Os jovens e a leitura: uma nova
perspectiva (2009a) que gosta de fazer viajarem as vozes e com alegria imagina que

0s jovens gue ela escutou na Franca serdo ouvidos no Brasil.

Michéle Petit inicialmente trabalhou ao lado de gedgrafos em projetos que diziam
respeito a paises em desenvolvimento; mais tarde sua formagéo intelectual, que
inclui o estudo das linguas orientais vivas e o Doutoramento em Letras e Ciéncias

Humanas, foi profundamente marcada pelo encontro com a psicanalise.
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A partir de 1992, o interesse crescente pela dimensdo simbolica orienta suas
pesquisas para a analise da relagdo entre sujeito e livro, privilegiando a experiéncia
singular do leitor. Coordena, entdo, um estudo sobre a leitura na zona rural francesa
e, logo depois, uma pesquisa sobre o papel das bibliotecas publicas na luta contra
0s processos de exclusdo e segregacao, tendo por base entrevistas com jovens

marginalizados.

Nos anos seguintes, aprofunda suas reflexdes sobre a contribuicdo da leitura na
construcéo e reconstrucado do sujeito, e desenvolveu um estudo sobre as diversas
resisténcias que a difusdo da leitura desencadeia. Desde 2004 coordena um
programa internacional sobre “a leitura em espacos de crise”, compreendendo tanto
situacdes de guerra ou migracfes forcadas como contextos de rapida deterioracéo

econdmica e grande violéncia social. Um dos interesses de Petit (2013, p. 65) é

[...] pelo papel da leitura na descoberta e na constru¢cdo de si mesmo, um
tema que tem sido evocado com frequéncia pelos leitores que entrevistei.
Essa dimensdo € evidentemente muito delicada na infancia, na
adolescéncia ou na juventude

A pesquisadora inclui a linguagem como elemento nessa construcdo de si mesmo —
no caso, os leitores — e, ao escuta-los, ela afirma que a linguagem nédo pode ser
reduzida a um cdédigo, a uma ferramenta de comunicacao, a um simples veiculo de
informacdes (PETIT, 2013, p. 112). E importante frisar que a referida tedrica
comecou a trabalhar com a leitura, privilegiando ouvir os leitores. Ainda sobre a
linguagem, Petit (2013) assevera que quanto mais somos capazes de dar um nome
ao que vivemos, as provas que enfrentamos, mais aptos estaremos para viver e
tomar certa distancia em relagdo ao que vivemos, e mais aptos estaremos para nos

tornarmos sujeitos de nosso préprio destino.

Sobre o ato de ler a escritora nos aconselha a ndo confundirmos a elaboracdo da

subjetividade com individualismo, nem tampouco sociabilidade com gregarismo™>:

!> petit (2013) traz o termo “gregarismo viril” e o relaciona aos jovens que vivem em grupos, na
Franca e, que por imposicdo de seus pares muitas vezes ndo se aproximam dos livros. De acordo
com 0s amigos essa posicdo em relacdo aos livros os tornaria menos viril, pois o livro evoca uma
interioridade e a mesma esta diretamente associada a figura feminina.
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Ler ndo nos separa do mundo. Somos introduzidos nele de uma maneira
diferente. O mais intimo tem a ver com o mais universal, e isso modifica a
relacdo com os outros. A leitura pode contribuir, desse modo, para a
elaboracdo de uma identidade que ndo se baseia no mero antagonismo
entre “eles” e “nds”, minha etnia contra a sua, meu cla, meu povo ou meu
‘territorio” contra o seu. Pode ajudar a elaborar uma identidade em que n&o
se esta reduzido apenas a lacos de pertencimentos, mesmo quando se tem
orgulho deles, e levar a construcao de uma identidade plural, mais flexivel,
mais adaptavel, aberta ao jogo e as mudancas (PETIT, 2013, p. 55).

No ato de ler entendemos que as nossas relacbes com o0 outro nos tornam mais
“‘universais” e menos “locais”, sem perder nossa individualidade. A partir dessa
identidade menos territorialista estaremos mais plurais e, possivelmente, tornaremos

as relacbes mais propostas a tolerancia e as mudancas.

Na Franca assim como no Brasil, Petit (2013) escreve sobre as queixas provocadas
em relagdo a leitura: “Os jovens ndo leem nada”, “se |&é cada vez menos”, “como
fazer para que leiam?” A antropdloga nos provoca sobre os efeitos complexos e
ambivalentes desses discursos alarmistas e convencionais de elogio a leitura e nos
mostra que por virem dos poderes publicos, dos professores, dos pais ou dos
editores, podem ser percebidos como outras tantas ordens ou como forma de
controle, de dominio. O “Vocé deve gostar de ler”, de acordo com a autora pode soar
em outras palavras como: “deve desejar o que é obrigatério”. Petit (2013, p. 22)

assegura que

[...] Esses discursos deixam pouco espaco para o desejo, estdo muitas
vezes carregados de angustias, e a crianga ou o adolescente o sentem. Ao
escutar alguns adolescentes, de diferentes meios, falarem de seu pouco
interesse pela leitura, [sic] fiquei surpresa com seus discursos repletos de
culpa, muito “versdo oficial”: “Sei que eu deveria ler”, “sei que nao leio
muito”. Estamos em uma situagéo de obrigacdo, segundo a qual deveriam
ler para satisfazer aos adultos. A leitura, que para as geracdes anteriores foi
um gesto de recusa, de resisténcia, é percebida por uma parte dos
adolescentes como um gesto asséptico, de conformismo, de submisséo.

Para quem estuda a tedrica francesa entende que a mesma néo faz apologia a nao-
leitura, mas Petit (2013) nos convoca a questionar “sobre certos recursos por meio

dos quais se tenta “reconciliar”, como se diz, os adolescentes com os livros.

Michéle Petit também propée uma critica sobre “construir leitores”, como se
féssemos todo-poderosos, ela escreve. Como se tratasse de encontrar uma formula

de alquimista para modelar ndo se sabe qual criatura ideal. Paradoxalmente Petit
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(2013, p. 38) compara esse sonho de onipoténcia ao inverso de um sentimento de
impoténcia que perpassa os discursos e que por tras desse titulo se ouve também
um lamento, uma ladainha: eles ndo leem mais, o que fazer para que leiam, nos
deem receitas para que enfim possamos dominar esses leitores potenciais e
inatingiveis. A pesquisadora ainda assegura que nao devemos nos surpeender com
o fato de que para muitos adolescentes a leitura tem um carater de obrigacdo: é
preciso ler para agradar aos adultos e se muitos jovens resistem aos livros, talvez

seja também porque querem que eles os “engulam” a todo custo.

Sem ser alarmista, Petit deixa claro quanto a formacéo de leitores de que existem
fatores propicios ao desenvolvimento da leitura, e que nenhuma receita podera nos
garantir a conversdo das pessoas a essa atividade. Ela ainda afirma que, além

disso, € muito provavel que nem todos possam se tornar leitores.

Um dos postulados na obra de Michele Petit é o seu afinamento — em alguns
momentos — com Antonio Candido (2004) no que diz respeito ao direito aos bens

culturais. Petit (2013, p. 23-24) afianca que

Cada um de nos tem direitos culturais: o direito ao saber, mas também o
direito ao imaginario, o direito de se apropriar dos bens culturais que
contribuem, em todas as idades da vida, a construgdo ou a descoberta de si
mesmo, a abertura para o outro, ao exercicio da fantasia, sem a qual ndo ha
pensamento, a elaboracdo do espirito critico. Cada homem e cada mulher
tém direito de pertencer a uma sociedade, a um mundo, através daquilo que
produziram aqueles que o comp8em: textos, imagens, nos quais escritores
e artistas tentam transcrever o mais profundo da experiéncia humana.

E nessa perspectiva de garantia de direitos que devemos olhar o outro. Que 0 nosso
préximo — e aqui eu escrevo sobre os alunos de classes menos favorecidas — possa
ter as mesmas experiéncias de leituras que os alunos de classes mais favorecidas e
que o fator econdbmico e social possa nao ser impeditivo para que essas
experiéncias acontecam. Deve ser um compromisso de todas as sociedades
democraticas, como pedem Candido (2004) e Petit (2013).

Outro ponto que nos une a Petit (2009b, p. 100) é sobre a ndo concordancia da falsa

pretensdo de muitos em acreditar que a leitura ira nos tornar melhores, ao contrario:

N&o é que ler torne a pessoa virtuosa, ndo sejamos ingénuos: sabemos o
guanto a historia é rica em tiranos ou perversos letrados. Mas ler pode fazer
com que a pessoa se torne um pouco mais rebelde e dar-lhe a ideia de que
€ possivel sair do caminho que tinham tragado para ela, escolher sua
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propria estrada, sua propria maneira de dizer, ter direito a tomar decisfes e
participar de um futuro compartilhado, em vez de sempre se submeter aos
outros.

A proposicdo € que, ao ler, a pessoa exerca de fato sua cidadania. Através do
acesso ao conhecimento, da assimilacdo de multiplos sentidos, do se colocar no
lugar do outro, da apropriacéo da lingua — ou linguas, conhecimento do mundo e de
si mesmo e de inUmeras interagBes sociais que podem surgir a partir do ato da

leitura.

Petit (2013) nos alerta para o fato de que (ainda sem sermos ingénuos) nao
resolveremos os problemas do mundo facilitando o encontro das criangas com 0s
livros. Além disso, Petit (2013) afirma que talvez nem sequer consigamos lhes
garantir uma trajetéria escolar exitosa, nem que sejam mais virtuosos. Acabando
com todas as outras ilusdes a autora acrescenta que também nédo esta convencida
de que o fato de ser um leitor torne a pessoa mais respeitosa pelo outro, mais
democrética, embora a leitura talvez seja um fator necessario, propicio, porém, nao
suficiente, para a democratizacdo de uma sociedade. Petit (2013, p. 146) ainda
indaga:
Ent8o por que incitar as criangas a ler? De acordo com o que me disseram
os leitores de diferentes meios, a leitura talvez seja uma experiéncia mais
vital que social, ainda que sua prética desigual se deva em grande medida a
determinismos sociais, e dela possam obter beneficios sociais em diferentes
niveis.
Com isso defendemos junto a Petit a leitura desassociada do controle, da vontade
de dominio e da “filantropia”, pois ela assegura a conquista de um tempo e de um

espaco intimo.

Ao trazer Michéle Petit (2009a, 2009b, 2013) como aporte tedrico para a nossa
pesquisa, advogamos junto a antropologa o direito aos bens culturais para os que
estdo a margem do processo real de “cidadania ativa”. Alcangamos que a leitura
pode ajudar as pessoas a se construirem, a se descobrirem, a se tornarem um
pouco mais autoras de suas vidas, sujeitos de seus destinos, mesmo quando

encontram-se em contextos sociais desfavorecidos (PETIT, 2013, p. 31).
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Em nossa opgao feita em escutar os leitores, assim como Petit em suas pesquisas,
foi justamente a tentativa na compreensao de suas préticas e o que eles tém a dizer
(compreendemos) faz parte de suas singularidades e “[...] lnes ajudam a dar sentido

a suas vidas e a resistir as adversidades [...]” (PETIT, 2013, p. 27).

Apoiamos Michéle Petit (2013, p. 284) no momento em que ela nos informa:

A contribuigdo vital da leitura na adversidade, observada h& muito tempo,
ndo € portanto [sic] o apanagio daqueles que foram introduzidos
precocemente nos usos da cultura escrita; tampouco é préprio de uma
idade ou de certas geracoes.

A contribuicdo da leitura na adversidade ndo se caracteriza como privilégio e, sim
como uma questao de direito e de cidadania. Petit (2013), em seu livro A arte de ler
ou como resistir a adversidade, reafirma que, para além de uma ferramenta
pedagogica, a literatura € aqui, entre outras possibilidades, uma reserva da qual se
lanca mao para criar ou preservar intervalos onde respirar, dar sentido a vida,

sonhé-la, pensa-la.

3.2 O CONCEITO DE MEDIACAO

Para o presente trabalho procuramos dados para o conceito de mediacao, pois € a
partir dele que percebemos como se da a formacgéo de leitores em nossa pesquisa.
O conceito em Vygotsky nos pareceu relevante por considera-lo proficiente durante
o desenrolar do presente trabalho e, também, a partir das indicacbes da banca em

nossa qualificacao.

Em suas pesquisas, o0 tedrico Vygotsky (1930) afirma haver uma diferenca no
desenvolvimento social ao longo da “evolugdo” humana. No mundo moderno
acontece uma mediacdo entre o0s aspectos tecnoldgicos e psicologicos. Essa
mediacdo pode acontecer nos mais variados espacos sociais em que o adolescente
ou a crianga transita. O autor propde a real importancia da experiéncia social no
desenvolvimento humano e como ela diretamente esta associada ao “crescimento”

intelectual dos sujeitos.

[...] pode ser observada em uma sociedade altamente desenvolvida que
adquiriu uma estrutura de classes complexa. Aqui a influéncia da base



87

sobre a superestrutura psicolégica do homem nédo se da de forma direta,
mas mediada por um grande numero de fatores materiais e espirituais muito
complexos. Mas, até mesmo aqui, a lei fundamental do desenvolvimento
histérico humano, que proclama serem o0s seres humanos criados pela
sociedade na qual vivem e que ela representa o fator determinante na
formacao de suas personalidades, permanece em vigor (VYGOTSKY, 1930,

p. 2).
As pesquisas de Vygotsky o colocam diretamente em contato com o materialismo
histérico dialético, em Marx, articulando a constituicdo dos individuos como tal as
suas condi¢cdes materiais, sociais, politicas e historicas.

Entendemos que mesmo fora da escola acontecem processos de mediacdo néo
formal, embora continuadas e muitas vezes intencionais, e que outros individuos na
vida de criancgas, jovens e adolescentes intervém e interferem diretamente em suas
formacdes. A mediacdo pedagdgica que se da no ambiente escolar muitas vezes
acontece posteriormente na histéria desses sujeitos leitores — pois muitas vezes vem
antes a mediacao seja de um irmé&o ou irma que leu, pai, mde ou avé. Seja na igreja,
em pecas de teatro ou na leitura da biblia. O fato é que nem sempre a escola é o

primeiro mediador — e aqui falamos de leitura — na biografia desses alunos.

Vygotsky (1998) nos ajuda a entender através do conceito da ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal) que a crianga ter4 maior desenvolvimento se ela estiver

sob a orientacdo de um adulto ou companheiros mais experientes:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1998, p. 112).

Com isso entendemos que esse adulto ou companheiros mais capazes podem
muitas vezes estar na socializagdo primaria da crianga. A importancia do outro é

fundamental para o processo e desenvolvimento social da mesma.

De acordo com Vygotsky (1998), o meio em que a crianca esta inserida e a
mediacdo social refletira diretamente em suas intencdes e, consequentemente,
acdes através dos “exemplos” de seus pares. A apropriagdo e producdo do
conhecimento na criangca e, aqui, podemos dizer historico e culturalmente

acumulado se da a partir dessa interacao/mediacéo social.
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O tedrico demonstra que é na interacdo com 0 outro que 0s sujeitos se constituem e
esse processo é atravessado a partir da mediacdo do outro: “[...] o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual
as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (VYGOTSKY,
1998, p. 100).

O autor sugere que o papel do outro tem extrema significancia na constituicdo da
individualidade da crianca podendo vir a ser um amigo, alguém da familia e outros.
Mais tarde a mediacdo do professor se faz marcante na vida dos sujeitos. Na viséo
do pesquisador russo € fundamental essa mediagdo para que ocorra 0

desenvolvimento. De acordo com o autor:

[...] o desenvolvimento implica a rejeicdo do ponto de vista comumente
aceito de que o desenvolvimento cognitivo é o resultado de uma
acumulacdo gradual de mudancas isoladas. Acreditamos que o
desenvolvimento da crianca € um processo dialético complexo
caracterizado pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de
diferentes fun¢des, metamorfose ou transformacgéo qualitativa de uma forma
em outra, embricamento de fatores internos e externos, e processos
adaptativos que superam os impedimentos que a crianga encontra
(VYGOTSKY, 1998, p. 96-97).
Vygotsky (1998) avalia que o desenvolvimento ndo se da de forma linear e que é
preciso considerar o contexto de cada crianca e que a aprendizagem de cada ser
humano € Unica, mas também dialética e varios fatores ocorrerdo para que esse
desenvolvimento se efetive. Nao ha um desenvolvimento Unico. A aprendizagem nao
ocorre de modo unilateral. Ela ocorre num processo de interagdes sociais humanas

e vincula-se diretamente a acdes coletivas.

Como seres sociais que somos, apreendemos nossa humanidade através das
relacbes com o outro e com o meio em que estamos inseridos. Oliveira (2011)
assevera que
[...] para compreendermos o fundamento séciohistorico do funcionamento
psicolégico é o conceito de mediacdo, que nos remete ao terceiro
pressuposto vygotskiano: a relacdo do homem com o mundo ndo € uma
relagdo direta, mas uma relacdo mediada, sendo os sistemas simbdlicos os

elementos intermediérios entre o sujeito e o mundo (OLIVEIRA, 2011, p.
36).

Diante disso ratificamos que as relacdes mediadas colocam o homem como ser
social e podem humaniza-lo através dessa mediacéo, que ocorre de forma dialética

e provoca a transformagédo do proprio homem “[...] de bioldégico em sociohistorico,
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num processo em que a cultura € parte essencial da constituicdo da natureza
humana [...]” (OLIVEIRA, 2011, p. 36).

Ainda de acordo com Oliveira (2011), Vygotsky concentrou suas pesquisas nos
processos mentais superiores. Esses processos se caracterizam com acodes
tipicamente humanas: “[...] o controle consciente do comportamento, a acéao
intencional e a liberdade do individuo em relagdo as caracteristicas do momento e
do espaco presentes” (OLIVEIRA, 2011, p. 36). A autora nos alerta para o fato de
gue 0S processos mentais superiores ndo estado presentes no individuo desde o seu

nascimento.

Apreendemos a partir das consideracdes de Oliveira (2011) que, para termos a
compreensao das concepcdes de Vygotsky, é necessario a elucidacdo do conceito
de mediacdo, que segundo a pesquisadora: “[...] Mediacdo, em termos genéricos, é
0 processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relagéo; a relacéo
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento” (OLIVEIRA,
2011, p. 38).

Fica claro para n6s que ao considerarmos as pesquisas vygotskianas podemos
entender que os seres humanos ndo possuem relacédo direta com a natureza, mas,
sim, “uma relacdo mediada” (OLIVEIRA, 2011, p. 40).

De acordo com Oliveira (2016), “[...] Os elementos mediadores na relagdo entre o
homem e o mundo — instrumentos, signos e todos os elementos do ambiente
humano carregados de significado cultural — séo fornecidos pelas relacdes entre os
homens” (OLIVEIRA, 2011, p. 63). Dai a importancia que Vygostky da as interacdes
sociais, pois € através delas que os seres humanos se diferenciam de outros
animais. Nesse sentido o termo cultural ndo estd associado apenas ao
desenvolvimento econdmico do pais onde o individuo vive ou a profissdo de seus
pais (OLIVEIRA, 2011, p. 58). A pesquisadora ainda nos elucida que Vygotsky:

Esta falando, isto sim, do grupo cultural como fornecendo ao individuo um

ambiente estruturado, no qual todos os elementos sdo carregados de

significado. Toda a vida humana estd impregnada de significacbes e a

influéncia do mundo social se da por meio de processos que ocorrem em
diversos niveis (OLIVEIRA, 2011, p. 58).
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Através das diversas significagbes que os individuos vao se constituindo no seu
meio cultural. Elas atravessam diretamente 0s sujeitos que participam do seu grupo
social e é a partir da mediacdo que os elementos terdo significados, dentro de uma

perspectiva histérica, diferenciando-os de outros diferentes tipos de animais.

3.3 O ADOLESCENTE E A ESCOLA ATUAL

As pesquisas que se referem & formacao de leitores no ensino fundamental 11*° tém
deixado uma lacuna no meio académico e fora dele. E necessario um olhar mais
atento para o periodo da adolescéncia no que tange as praticas de leitura, como
mostra Pszczol (2008, p. 14):

Que fique claro que, quando falamos em leitura, ndo estamos nos limitando
a leitura de um texto verbalmente decodificado, como a leitura de livros,
jornais ou revistas. Falamos da leitura que vai além da palavra escrita e
falamos de vérias préticas leitoras: a leitura de sons, de imagens, do
entorno, da sociedade que nos circunda, de nossa insercdo nessa
sociedade, enfim falamos do acesso ao conhecimento e a heranca cultural
da humanidade. Quem I|é a realidade em que esta inserido e dela participa
ativamente torna-se dono de uma voz e, por conseguinte, mais cidadao. Ao
estimular a constituicAo de um cidadao-leitor, [...] empenha-se para que,
como diria Chico Buarque, cada individuo n&do sé reconhec¢a a voz do dono,
mas seja também o dono de sua voz.

Precisamos entender as peculiaridades dessa fase, em que os adolescentes sentem
a necessidade de se inserir e se afirmarem em sua comunidade. E preciso ouvir
suas vozes e dar ouvidos as suas angustias. De que lugares vém esses sujeitos e

de como 0s mesmos se constituem e sdo constituidos?

A coeréncia interna do universo ficcional propde significado para o caos do
mundo real. Esse mundo da ficcdo € eventualmente tdo brutal quanto a
morte e a violéncia com as quais a crian¢a pode se deparar em sua vida. Ao
contrario, propde meios para interpretar a realidade e oferece também
modelos de coragem, afeto, ternura, amizade que norteiam as esperancas e
os ideais dos ouvintes (BAJARD, 2014, p. 27-28).

'® Usaremos a nomenclatura como “ensino fundamental II”, e que acontece diariamente no cotidiano
escolar, porém, deixamos claro que a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) considera Ensino
fundamental as séries que vao do 1° ao 9° ano, ndo fazendo distin¢do entre fundamental | e II.
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Percebe-se que no campo da literatura infantil hA uma demanda de pesquisa muito
maior e que envolve os discentes do primeiro ciclo escolar. A propria formacédo de

professores, em sua grande maioria, € voltada a esse segmento.

Os adolescentes muitas vezes tém ficado “de lado” devido a pouca contribui¢cdo, na
literatura, nesse periodo de vida. E preciso um olhar voltado a essas questdes no
segundo ciclo de ensino fundamental. Através desse olhar poderemos entender,
participar e contribuir na formacao de leitores em nossa sociedade. Acreditamos que
0 espaco nao se restrinja apenas aos muros da escola, mas que ele se alarga para

além das divisorias do contexto escolar.

A adolescéncia, segundo Petit (2009b, p. 48-49),

[...] € o periodo em que se tem a impressao de que o mundo esta cheio, os
lugares ocupados, as casas construidas, os livros escritos, o0s
conhecimentos constituidos, as arvores plantadas, desde sempre. E que as
pessoas se espalham por todos os lugares. Para encontrar um espaco,
entdo, serd preciso remover tudo isso que ndo tem intencdo de se deixar
remover. Ter quinze anos é, muitas vezes, isso: 0 mundo esta cheio, onde
poderei me encaixar?

E nessa busca por direitos e insercdo dos excluidos socialmente que defendemos
igualdades sociais e culturais, nesse caso principalmente o direito a literatura. Em
contrapartida, a instituicdo “escola” deve propiciar condicbes para que os alunos
avancem para um caminho que lhes dé acesso a uma verdadeira participacdo na
sociedade em que vivem. Nao € questdo de escolha ou op¢do, € uma obrigacado
para com 0s que estdo ha muito tempo marginalizados ou alijados do processo

educativo. E uma quest&o de direito.

A escola na contramdo de uma sociedade perversa e desumana precisa, de fato,
inserir os adolescentes de forma efetiva nos seus objetivos educativos. A partir dai,

de acordo com Loureiro (2016, p. 43-44, grifo n0sso),

O processo educativo pode ser concebido como um trabalho de tornar o
pequeno animal da espécie Homo Sapiens (com potencial para ser um ser
humano) em um individuo autbnomo e emancipado. Tanto os pais como as
escolas tém como objetivo atingir essa meta. Para tanto, como qualquer
outro trabalho é preciso saber e projetar a sociedade que se deseja e o tipo
de “individuo desejado” para fazer parte da coletividade. A matéria-prima
séo as criangas que se deseja tirar da condicdo de puros animais, nacos de
carne e transform&-los em animais de outro tipo: humanos. Para realizar
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esse trabalho produzimos as formas, os métodos e as estratégias de
intervencao para produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

E urgente ouvirmos as vozes daqueles que por muito tempo ficaram relegados a
segundo plano, quanto as suas angustias, frustracdes, insegurancas numa total
invisibilidade: politica, social e cultural. Precisamos entender em que contexto esses

sujeitos se percebem e se sentem no espaco escolar, a partir de uma visao literaria.

Silva (2008, p. 9) afirma “[...] que o desempenho escolar de um estudante depende,

fundamentalmente, da sua formagao como leitor”.

N&o acreditamos na leitura e literatura como algum tipo de redencdo ou um bem
cultural salvacionista, e sim, numa contribuicdo — bastante fundamental — para a
formacao social e cultural dos seres humanos. Principalmente os que estdo a
margem da sociedade, sem os direitos minimamente garantidos. Os desiguais no
contexto escolar. E necessario darmos voz e vez a esses excluidos e que muitas
vezes saem da escola sem sequer uma formag¢do minima que os capacite na leitura
e escrita. Consoante com Petit (2009b) a leitura pode ser uma via privilegiada para
inventar um caminho singular, para construir uma identidade aberta, em evolugéao,
nao excludente, e mais ainda a licdo que a leitura nos ensina pode ser ainda, como
dizem muitos, a de que, antes de pertencer a este ou aquele territério, somos seres

humanos.

Validamos ainda, junto a Petit, (2009b, p. 43) que,

Ao compartilhar a leitura, [...], cada pessoa pode experimentar um
sentimento de pertencer a alguma coisa, a esta humanidade, de nosso
tempo ou de tempos passados, daqui ou de outro lugar, da qual pode sentir-
se proxima. Se o fato de ler possibilita abrir-se para o outro, ndo é somente
pelas formas de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos
livros. E também pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua
verdade mais intima como a humanidade compartilhada, a relacdo com o
proximo se transforma. Ler ndo isola do mundo. Ler introduz no mundo de
forma diferente. O mais intimo pode alcancar neste ato o mais universal.

Compreendemos ainda que somente 0 acesso, 0 contato com as obras e a leitura
direta das mesmas nao sado o bastante para que de fato tenhamos “cidadaos-

leitores”.
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Os adolescentes da periferia, inseridos na escola, tém muito a mostrar o seu
potencial, em qual “categoria” os mesmos se “adaptam”. Precisam conhecer e se
reconhecer em outros mundos possiveis, habitaveis, ficticios ou ndo. E necessario
buscar suas identidades e percebé-las como o lugar de expanséao do repertério das
identificacbes possiveis (PETIT, 2009b).
No entanto, a insercéo das pessoas no mundo da leitura e da escrita ndo é
um problema facil de resolver. A questdo da leitura diz respeito a aspectos
centrais da cultura de nosso povo, do capital simbdlico de que esse povo
dispde para pensar e agir sobre a sua realidade. S&o pontos centrais da
cultura que estdo fortemente associados a um leque enorme de

determinacdes sociais e econbmicas e sofrem influéncia de valores e
ideologias (PSZCZOL, 2008, p. 21).

E um “ir além” das expectativas, dos juizos de valores de uma escola/sociedade em
gue esses sujeitos estdo, sejam de fato incluidos e ouvidos em suas mais diversas
necessidades. Sujeitos esses que comecam a ser ouvidos e vistos, pois sempre
estiveram a margem do conhecimento, tanto pelo “ser adolescente”, quanto pela
condicdo social de periferia, de “desajustados sociais”. E encontrar na e para além
da escola a heranca cultural da humanidade mesmo que, de acordo com Petit
(2009b, p. 52),

[...] os determinismos sociais e familiares pesem muito, cada destino é
também uma histéria particular, constituida de uma memdria e de suas
lacunas, de acontecimentos, de encontros, de movimento. Cada um de nés
ndo esta apenas ligado a um grupo, um espaco ou um lugar na ordem
social, do qual propagamos o0s tracos, gostos, maneiras de fazer e de
pensar caracteristicas de sua classe ou de seu grupo étnico. Ele, ou ela, se
constréi de maneira singular e tenta criar, com as armas que possui, com
maior ou menor éxito, um espaco em que encontre seu lugar; trata de
elaborar uma relacdo com o mundo, com os outros, que dé sentido a sua
vida.

E preciso entender que, apesar de determinismos sociais apontados por Micheéle
Petit em Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva (2009a) influenciarem nos
destinos de vida de todo ser humano, nos constituimos singularmente na tentativa
de encontramos nosso lugar no mundo em relagdo com outros individuos e que

efetivamente esse processo faca sentido durante a nossa vida.
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3.3.1 Percurso metodologico

O municipio de Serra onde a pesquisa foi realizada possui potencial turistico
bastante desenvolvido e faz parte da Regido Metropolitana da Grande Vitdria.

Destaca-se ainda como o 4° PIB entre 0os municipios brasileiros.

Fundado na época das Capitanias Hereditarias, 0 municipio conta com morros e
litoral privilegiados, perfazendo um total de vinte e trés quildmetros de litoral. Na
cidade acontecem vérias manifestacdes culturais, como o Congo e o Ciclo Folclérico

e Religioso de Sdo Benedito.

Apesar de estar entre os principais municipios do Brasil, a Serra apresenta altos
nameros de violéncia e crescimento desordenado da populacdo. Ha ainda a
necessidade de mais investimentos em educacdo, saude, habitacdo e geracao de
renda para a populacdo serrana. A frente do Executivo Municipal duas correntes
politicas alternam-se nos pleitos eleitorais. Entendemos a importancia de
contextualizar o municipio onde a pesquisa foi realizada para situar os sujeitos

participantes.

No que diz respeito as condicdes de trabalho e a carreira do professor, de acordo
com Vieira (2016):
Dentre os municipios da Grande Vitoria, a Serra oferece o maior piso
salarial, boas condi¢des de trabalho (planejamento do professor, acesso a

internet, assessoramento pedagdgico, por exemplo) e também plano de
carreira para a formacéo docente (VIEIRA, 2016, p. 46).

Esclarecemos aqui que com o desmantelamento da educagdo no Brasil e,
consequentemente na Serra, através da PEC 241, em que foi aprovado o
congelamento nos investimentos na saude e educacdo por vinte anos, o plano de
carreira para a formacao docente, citado por Vieira (2016) foi extinto pela atual
administragdo municipal, em janeiro de 2017. Elucidamos também que as condigdes
de trabalho estdo a cada dia mais precarias e ha um bombardeio para retirar os

direitos conquistados pelos trabalhadores da educacéo.

O presente estudo foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Prof.
Naly da Encarnagdao Miranda” e esté localizada a Avenida Talma Rodrigues Ribeiro

— s/n°, no bairro Feu Rosa, municipio de Serra, estado do Espirito Santo, CEP:
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29172-030, com o telefax: (27) 3243-1167 e inscreve seu Conselho de Escola sob o
CNPJ: 02583828/0001-45. O
ato de criacdo da referida instituicdo se deu sob o Decreto de n° 9732/97 juntamente
ao de aprovacéao: 066/2008.
Salientamos que a data de criacao da escola supracitada ocorreu em 07/07/1997.

A escola oferece atendimento em educacgdo basica, no ensino fundamental a 800
discentes em média e possui 32 turmas regulares. Funciona em dois periodos,
sendo o matutino: das 7h0Omin as 12h00Omin e o vespertino:
das 13h00min as 18h00min. Dentre as 32 turmas regulares, 11 sdo de 1° ao 5° ano

e 5 turmas sao de 6° ao 9° ano.

A referida escola fica em um bairro de periferia no municipio de Serra, que enfrenta

diversos problemas sociais, como por exemplo, a violéncia.

A instituicdo escolar conta com uma biblioteca ampla, um laboratério de informética,
um laboratoério de Ciéncias, um auditorio, uma sala de Arte, um refeitério, uma sala
de professores e dezesseis salas de aula, sendo que duas dessas salas tinham
outras finalidades: uma era sala de video e a outra, sala de um programa extinto na
escola (Programa Mais Educacédo), do governo federal. A maioria dos professores

gue atua na escola possui licenciatura e pos-graduacéao lato sensu.

Inicialmente aprofundamos a leitura do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola
em que aconteceu a pesquisa. O referido documento ndo contempla acdes efetivas
no que diz respeito a formacédo de leitores. Ele apenas traz breves mencbes a
algumas questdes da leitura, mas percebemos que ndo ha propostas eficazes que
direcionam a leitura ou suas praticas. Por privilegiarmos as vozes dos discentes,
aliamos a aplicacdo de questionarios para trés turmas de oitavas series (9° anos)

com entrevistas individuais realizadas pela pesquisadora com cinco alunos.

Preferimos como recorte a ultima etapa do ensino fundamental por entendermos que
poucas pesquisas dao visibilidade as praticas literarias desse ciclo e, mais ainda,
como ficou comprovado em nossa revisao de literatura: é como se nessa faixa etaria

os alunos nao tivessem o que dizer sobre seus modos e habitos de leitura.
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Apesar de a nossa pesquisa acontecer no espacgo escolar formalizado, nos
distanciamos das préticas literarias exclusivas do ambiente da sala de aula por
entender que desse modo as vozes dos alunos estariam condicionadas a mediacéo
do professor e, nesse caso, priorizamos outros mediadores que ajudam na formacéao

do leitor/aluno do ultimo ano do ensino fundamental.

Inicialmente aplicamos um questionario’’ para as trés turmas de oitavas séries (9°
anos) da escola (duas no turno matutino e outra no vespertino) a fim de conhecer as
praticas, apropriacdes e representagfes de leitura dos alunos dessa escola. Ao
aplicar o questionario nas trés turmas esclarecemos qual era o tema da pesquisa e
como eu gostaria de entender a formacdo dos mesmos, enquanto leitores. Perguntei
ainda quem gostaria de participar posteriormente das entrevistas. Inicialmente vinte
e dois alunos se propuseram a conversar comigo, em particular. Em momentos
futuros realizamos entrevistas estruturadas com cinco alunos, sendo uma do sexo
feminino e quatro do sexo masculino, por entender que vinte e duas entrevistas no
nosso trabalho ficariam extensas para o periodo curto do mestrado. Sobre a
entrevista como metodologia de trabalho entendemos que “[...] Na entrevista é o
sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes, refletindo a
realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento histérico e social”
(FREITAS, 2002, p. 6).

Elucidamos aqui que em nenhum momento ndo quisemos dar voz e ouvidos aos
alunos que ficaram de fora, mas que o recorte feito nos proporcionaria uma maior
compreensao da formacdo dos leitores inseridos na pesquisa. Deixamos registrado
aqui que foram aproximadamente duas horas de entrevistas com cinco sujeitos de

pesquisa.

A partir das entrevistas com os adolescentes percebemos que varios caminhos
poderiam ser possiveis para aprofundarmos as analises de dados e pudéssemos
entender as praticas, representacdes e apropriacdes de cada um deles, mas a

medida que o trabalho avangava, assim como Oliveira (2013, p. 30),

[...] percebemos que o mais importante era, de fato, dar voz ao que pensam
os adolescentes sobre suas leituras [...], bem como explicitar as demandas

" O questionario esta disponivel no Apéndice E.
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e queixas que eles apresentam, as quais, na maioria das vezes, parecem
ndo ter um espaco de escuta garantido.

Apreendemos a partir de Lidke e André (2001, p. 34) que,

Enguanto outros instrumentos tém seu destino selado no momento em que
saem das méos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao
se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado.

Em determinado momento propusemos aos alunos que escolhessem um
pseudbnimo para cada um deles e que ficassem a vontade, pois seriam
reconhecidos na dissertacdo com o0s nomes indicados por eles. Os cinco
participantes optaram por nomes relacionados ao que ja leram: Evie, personagem de
um filme e também da série de livros Divergente, de Veronica Roth; Percy Jackson,
personagem de livro e filme; Jeff Kinney, escritor norte-americano, da série de livros
Didrio de um banana; Henry Danger, personagem de uma série de TV
estadunidense e que estreou no Brasil, no canal Nickelodeon; e, por fim, Darth

Vader, personagem do filme Star Wars.

by

No que diz respeito a metodologia optamos pela perspectiva qualitativa e
esclarecemos que o presente trabalho se da em quatro momentos: 0 primeiro nas
percepcdes do que € a leitura e o modo como se concebe a categoria “adolescente”;
num segundo momento: a pesquisa de campo e a aplicacdo dos questionarios; o
terceiro momento: as entrevistas para a producdo e andlise de dados, num
entendimento que é urgente ouvir os alunos e como eles se formam leitores; e num
quarto momento: as andlises de dados a partir da escuta dos discentes e do que
eles tém a nos dizer sobre o que é ser e se tornar leitores CONTRA TUDO E

TODOS a partir dos seus contextos.

3.3.2 Procedimentos para a producéo de dados

Como optamos num segundo momento pela pesquisa de campo, 0s questionarios e
as entrevistas foram sendo elaborados a medida que a pesquisa acontecia. Sobre a

técnica para produgéo e coleta de dados, Gil (2009, p. 55) nos mostra que:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nickelodeon_Portugal
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Os dados nos levantamentos, por exemplo, sdo obtidos mediante aplicacéo
de questionarios ou de entrevistas, embora outras técnicas possam ser
utilizadas subsidiariamente. Ja os estudos de caso requerem a utilizacéo de
multiplas técnicas de coleta de dados. Isto € importante para garantir a
profundidade necesséria ao estudo e a insercdo do caso em seu contexto,
bem como para conferir maior credibilidade aos resultados.

Em entendimento a Gil (2009) optamos pelos instrumentos: questionario e
entrevistas, que foram preparados na tentativa de conhecimento das praticas de
leitura dos adolescentes participantes da pesquisa, de suas representacdes literarias
e na experiéncia em conhecer outros mediadores no processo de formacao do
sujeito/leitor. Para garantir a profundidade necessaria ao estudo e a insercdo do
caso em seu contexto, concordamos também com Schwartz (2011, p. 17) quando a

autora afirma que

[...] investigar a histéria do ensino da leitura e da formagédo do leitor implica
fazer o mesmo movimento que se produz para a “escrita da histéria”. E
perceber a historia desse ensino e dessa formagdo como processos, nos
quais estdo engendradas relacdes sociais, culturais, falas e ndo ditos,
siléncios que dizem mais do que qualquer forma de expresséo, e que, na
maioria das vezes, ndo foram deixados para o futuro.

Por tentarmos desvelar, trazer a luz os “nao ditos”, propostos por Schwartz (2011), é
gue priorizamos as vozes dos alunos na elucidacdo das relacbes que estdo

imbricadas no processo de formacé&o do leitor.

Nossa decisdo quanto aos questionarios se deu em virtude de trabalharmos com um
namero expressivo de alunos, nesse caso: 84; garantia da privacidade dos
envolvidos; e, como a pesquisadora aplicaria o instrumento e sanaria todas as
davidas, entendemos ser eficiente no processo de producao dos dados. A proposta
€ a de que os questionarios seriam aplicados in loco para ndo corrermos 0S riscos
de falta de acesso a internet, problemas com devolugdo e as possiveis davidas
geradas a partir do referido instrumento. A intencéo foi a de serem aplicados em
comum acordo com a dire¢cao e coordenacao da escola em possiveis aulas “vagas’.
E importante destacar que o questionario foi estruturado com 15 perguntas fechadas
e na questao 16 foi requerida a indicagao de dois livros — apontados pelos sujeitos

participantes da pesquisa — que mais marcaram a vida dos estudantes.

Numa proposicao de entender melhor os diferentes tipos de mediadores na

formacao dos alunos, o entendimento de suas préticas leitoras, suas representacdes
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e apropriacdes decidimos em conversa com os alunos, no dia da aplicagdo dos
questionarios, quem gostaria de participar das entrevistas, num segundo momento.
No total 22 se ofereceram para a participagdo. Anotamos nome e numero de
telefones. Esclarece-se que ao tentar contato com varios desses estudantes nao
obtivemos sucesso: seja por questdes de horarios ndo sincronizados, problemas
familiares, de tempo, de estagios, entre outros. No final optamos pela entrevista com
5 desses alunos. Quanto a escuta e a analise de dados realizados por nés

concordamos com Vieira (2016, p. 44) quando a pesquisadora afirma que

E preciso, portanto, estar consciente do lugar que ocupamos enquanto
pesquisadores, bem como do nosso compromisso com aqgueles que foram
pesquisados e com aquilo que analisamos e escrevemos, Vvisto que
retornamos a nossa posicdo, acrescidos da experiéncia do outro. Para
Bakhtin, a compreensdo de cada sujeito € orientada por uma visdo do
social, a partir daquilo que vivencia, que ouve e observa. Nesse sentido, é
feita a interacio com o outro. E, nesse processo, constrdi-se a
compreensao da realidade investigada.

Diante do exposto procuramos uma maior compreensao do tema pesquisado, sem
deixar de considerar os diversos sujeitos participantes da pesquisa e as suas
experiéncias como ponto importante do nosso trabalho. Sobre a entrevista o tedrico
afirma que “[...] € uma das modalidades de relagdao social” (GIL, 2009, p. 65).
Elegemos para a nossa pesquisa entrevistas abertas'® e esclarecemos que tanto as
guestbes quanto a sua sequéncia sao predeterminadas, mas o0s entrevistados
podem reponder livremente, de acordo com Gil, (2009, p. 64). O autor nos elucida

Esta modalidade de entrevista tem algumas vantagens: (1) d4 seguranca ao
entrevistador, ja que este terd sempre uma questdo a propor; (2) contribui
para obter dados conforme os objetivos definidos, evitando as digressoes; e
(3) possibilita estabelecer comparagfes com outras entrevistas.

Pelas vantagens explanadas por Gil, preferimos a opgéo da entrevista aberta.

Informamos que as entrevistas foram registradas por meio de gravacéo e, a partir da
transcricdo das mesmas, ambicionamos através da analise de dados alcancar o
objetivo proposto em nossa pesquisa, num dialogo com os alunos sobre os diversos

mediadores e suas praticas literarias nas suas formacgdes, enquanto leitores.

'8 O roteiro da entrevista esta disponivel nos APENDICES.
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Sobre a analise e interpretacao de dados Gil (2009, p. 91-92) assevera que,

[...] assim como na maioria das pesquisas qualitativas, a analise e
interpretacdo é um processo que de certa forma se da simultaneamente a
sua coleta. A rigor, a andlise se inicia com a primeira entrevista, a primeira
observacdo e a primeira leitura de um documento. [...]. Ao longo desse
processo interativo € que o pesquisador vai construindo a analise e a
interpretacdo dos resultados.

Diferente do que aponta Gil (2009) nos distanciamos — em parte — desse modelo de
analise e realizamos todas as entrevistas, as leituras dos documentos, a aplicacéo

dos questionérios para posteriormente procedermos as analises.

Por se tratar de uma atividade humana que inclui intuicdo, experiéncia passada,
emocao e atributos pessoais a interpretacao de dados, de acordo com Gil (2009, p.
101) ndo deriva de procedimentos rigorosos, cuidadosamente especificados, mas

dos esforcos do pesquisador no sentido de conferir significado aos dados.

Diante do exposto buscamos ser o mais fiel possivel aos dados obtidos em nossa
pesquisa, demonstrando clareza e fidedignidade para que o leitor pudesse de fato,
compreender como foi produzido o nosso trabalho. Sem esquecer o respeito aos
entrevistados e assuncao ao compromisso em respeitar a privacidade de cada um

dos alunos envolvidos no presente trabalho.



Capitulo 4

ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS



[...] De fato, quando escutamos os leitores, nos surpreende o fato de que os
relatos e as frases que lhes falam, que lhes revelam, que lhes ajudam a dar
sentido a suas vidas e a resistir as adversidades, sdo muitas vezes
inesperados (PETIT, 2013, p. 27).
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4.1 DIALOGOS COM OS DISCENTES A PARTIR DOS DADOS

No total foram oitenta e quatro questionarios respondidos pelos alunos. A partir das
respostas, graficos foram gerados para nos viabilizar melhor as questdes
respondidas por eles. Explicitamos que a medida que ocorriam as entrevistas
percebemos que as falas dos alunos vinham carregadas de chavbes que vém dos
professores, pais, amigos e etc. Nessa percepcao entendemos que os estudantes
de algum modo querem estar inseridos dentro do mundo literario e necessitam

desse reconhecimento.

Diante do aqui exposto, se faz relevante tracarmos um perfil dos entrevistados.
Logo, escolhemos as seguintes questdes: qual a série em que estuda; mora com
quem; vive em casa propria ou alugada; e qual a escolaridade dos pais. Percy
Jackson disse que estuda na oitava série (9° ano) um (82 1) no turno matutino; vive
com o pai, a mde e o0 irmao em casa prépria. Disse que a mée fez faculdade em
pedagogia e também mestrado. Atualmente, esta prestando concurso para se tornar
professora. Quanto a escolaridade do pai, afirmou néo saber ao certo.

Evie afirmou cursar a oitava série dois (82 2), mora em casa propria com o pai e a
mae, e € filha Unica. Alegou que passa os dias em sua casa ou na casa dos avos,
gue vivem na residéncia deles, mas no mesmo quintal da moradia da entrevistada.
Afirmou que a mae cursou até a quarta série e 0 pai concluiu o curso Técnico em

Mecanica.

Jeff Kinney, por sua vez, disse na entrevista que mora com pai, méde e um irméo de
dez anos em casa propria. O outro irméo por parte de pai ndo vive junto com eles.
Henry Danger afirmou que cursa a oitava série um (82 1) no turno matutino. Declarou
morar com 0s avl0s maternos que considera como pai e mae e com a irma mais

velha em casa proépria.

No decorrer das entrevistas voltamos nossa atencdo para como se deu a
constituicdo leitora destes alunos e percebemos que a leitura expande os horizontes
do leitor, ou seja, ela funciona como uma espécie de link, e ao entrar em contato
abrange redimensionamentos ndo sO para outros livros, mas, também, para a

compreensao do mundo em que habita.
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Logo, nossa preocupacdo se volta para a trajetoria de iniciagcdo e constituicdo do
leitor. Ao refletirmos sobre isso, retomamos a tese de Jauss tal como entendida e
sistematizada por Regina Zilberman (1989). Os postulados de Jauss, conforme a
autora, se fundamentavam numa nova teoria da literatura, que possuia uma dupla
finalidade: o reconhecimento das obras produzidas e sua historicidade e, ao mesmo

tempo, a sua qualidade estética sem que uma anulasse a outra.

Jauss elabora um novo conceito de leitor, sugerindo que o foco deva estar
direcionado para o leitor ou para a recepcdo da obra e, ndo mais, exclusivamente
sobre o escritor e sua producao estética. O conceito de leitor postulado por Jauss se
define por dois aspectos: a de horizonte de expectativas, uma mistura dos cédigos
vigentes e da soma das experiéncias sociais acumuladas, e a da emancipacéao,
relacionada a finalidade e efeito alcancado pela arte, a qual libera seu receptor das
percepcdes que lhe s&o usuais, que propicia ao leitor uma nova viséo da realidade.

Notamos isso em algumas respostas das entrevistas. Vejamos a entrevista de Percy

Jackson:

(Entrevistadora/pesquisadora) Vocé, Percy Jackson, acha que a leitura é
importante na vida de um sujeito?

(Percy Jackson): Muito importante.
(Entrevistadora/pesquisadora) E. Por qué?

(Percy Jackson): Porque na leitura, além de vocé descobrir palavras novas,
vocé melhora sua mente, vocé imagina as coisas. Leitura ajuda muito nisso.

(Entrevistadora/pesquisadora) Uhum, ok.

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai, Percy Jackson, finalizando a trigésima
pergunta é... pra vocé, hoje o que € ser leitor? Vocé, Percy Jackson?

(Percy Jackson): Pra mim, hoje, ser leitor € ser mais experiente, ser mais
inteligente, mais...

(Entrevistadora/pesquisadora): Mais o qué?
(Percy Jackson): Mais corajoso.
(Entrevistadora/pesquisadora): Mais corajoso?

(Percy Jackson): Aham.
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Percebemos, a partir da primeira resposta, que a leitura amplia o repertério
linguistico do leitor, a leitura permite a imaginacdo. Ao ser questionado sobre o que
€ ser leitor, o entrevistado alega que € ser mais experiente, mais inteligente e mais
corajoso. Notamos, entédo, que a leitura pode criar condicdes para retirar o sujeito de
um lugar, mas ela ndo emancipa o sujeito e lhe d4 mais subsidios para enfrentar

situagOes presentes na vida.

Ja na entrevista de Evie, obtivemos a seguinte resposta:

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, vocé acredita que a leitura seja
importante na vida de uma pessoa?

(Evie): Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

(Evie): Bom, a leitura além de fazer, €, ter uma imaginacao melhor assim,
ela te faz ter conhecimento de novas palavras, de como usar as palavras e
tudo mais. E, por exemplo: eu tava lendo um livro, O Teorema de Katherine
e..

(Entrevistadora/pesquisadora): Teorema?
(Evie): O Teorema de Katherine. E Katherine.
(Entrevistadora/pesquisadora): Katherine?

(Evie): E, mas se escreve Katherine. E, ele tem algumas partes que é em
arabe, s6 que embaixo tem a traducdo. Ele é do John Green. Gosto
bastante. E...

(Entrevistadora/pesquisadora): O livro é sobre o qué?

(Evie): E, o Colin, personagem principal que por algum motivo macabro
assim, nem ele entende desde o inicio ele s6 se apaixona por garotas
chamadas Katherine. Ele ja teve dezenove namoradas chamadas
Katherines. E ai na décima nona ele entra em uma pequena depressao e
ele chama um amigo dele que, agora, ndo me recordo 0 nome, pra sair.
Eles fazem uma viagem e ai, eles vao pra cidade de (inaudivel) e la ficam
numa fazenda, comegcam a trabalhar e tal, na casa de uma familia. E ele
conhece uma menina, a Ali. Ai, ele, é ela tem um namorado que, por
coincidéncia se chama Colin e no final do livro, é... eles acabam ficando
juntos. Ai meio que quebra a maldicao dele. E o0 que eu achei interessante
nesse livro é que tipo ele, esse Colin é superdotado. Ele sabe falar varias
linguas e tal. E a questdo do arabe é que eu gostei. Ai, tem a escrita né, so
gue vocé ndo sabe como é que é a pronuncia. Ai eu fui e pesquisei pra ver
como € que é e isso eu achei muito interessante.

(Pesquisadora/entrevistadora): Hum, quer dizer que vocé foi pesquisar a
Lingua Arabe?
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(Evie): E, como é que se pronunciava o jeito que tava escrito. Ai eu achei
muito interessante. Entdo, isso que eu acho interessante dos livros. Nao so
livros, revistas jornais essas coisas. Porque, as vezes, tem uma coisa que
vocé ndo conhece e ai vocé vai e pesquisa pra vocé saber o que é.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi. E, pra vocé, Evie,
finalizando o que é ser leitora pra vocé? O que que é ser uma pessoa leitora
pra vocé?

(Evie): E um prazer, porque igual eu vejo pessoas da minha idade faixa
etaria de quatorze, quinze, dezesseis anos. E, essas pessoas nhdo tém
interesse de ler tanto assim. E eu me vejo como uma pessoa diferente. Eu
acho uma coisa boa. Entdo, eu ndo vejo isso como uma coisa ruim e tal,
Vejo como um prazer, porque eu sou uma pessoa que tem uma imaginacao
assim a mil. Entéo, a leitura... as vezes, eu tb estressada assim por alguma
coisa que me ocorreu, ai eu vou la, pego um livro, comeco a ler. Nossa, me
acalma. Abre a imaginacéo e € assim, uma coisa muito boa. Relaxa, vocé
tipo é... vocé, as vezes, |é uma coisa o personagem andou de mansinho, o
personagem fez isso, ai vocé cria aquela cena na sua imaginacgdo. Ai vocé
I€ o livro e, por exemplo, logo em seguida langa um filme. Ai vocé vé, o livro
ndo é desse jeito, é totalmente diferente. Entdo, eu acho uma coisa muito
boa. Realmente, & um prazer muito bom.

As respostas de Evie evidenciam a emancipacdo que a leitura pode proporcionar,
pois esta desinquieta e desestabiliza o leitor a partir do que € apresentado na obra.
Nesse caso, a presenca de palavras arabes no texto funcionou como estopim para
que a leitora buscasse descobrir o que significavam. Assim, a leitura permite
descobertas, pois ndo foi somente com o significado das palavras em outro idioma
que a receptora entrou em contato, mas sim com outra cultura existente. O enredo
do livro também é muito atraente e configura espaco, situacdes e a presenca de

seres ficcionais semelhante aos jovens contemporaneos.

Ao responder sobre o que é ser leitora, Evie ressalta que € um prazer. Também
serve como antidoto ao estresse, porque abre a imaginacao através do contato com

a fantasia.

Jeff Kinney profere as seguintes respostas:

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, entendi. E, vocé acredita que a leitura,
Jeff Kinney, seja importante na vida de uma pessoa?

(Jeff Kinney): Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

(Jeff Kinney): Porque ela traz muitas oportunidades.
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[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi. E pra vocé, Jeff Kinney,
fechando as perguntas, o que que hoje é ser leitor pra vocé? Ah, eu sou o
Jeff Kinney, eu sou leitor. O que € isso pra vocé? O que que € ser leitor?

(Jeff Kinney): Ah, pra mim ser leitor € uma pessoa que fica muito atualizada
das coisas. Muito dificil de ser enganado pelas pessoas hoje. O leitor tem
muitas oportunidades na vida.

A partir das respostas enunciadas por Jeff Kinney fica evidente a tese postulada por
Jauss. A leitura, para este sujeito, entdo, funciona como algo que possibilita
oportunidades, atualizacdo e esperteza. Isto €, a leitura expande os horizontes de
expectativa do leitor e o faz repensar a sua 6tica sobre a realidade em que vive.

A Ultima entrevista, a de Henry Danger, rendeu o0s retornos subsequentes:

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim, vocé ja falou. E ai Henry Danger, a
pergunta, assim que eu acho importante: vocé acredita que a leitura seja
importante na vida de uma pessoa?

(Henry Danger): Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

(Henry Danger): Porque... eu acho tipo assim, existem vérios tipos de
leitura, no caso como eu. Eu acredito que o que ta na Biblia é verdade. Ai,
ou seja, eu tenho que seguir o que ta na Biblia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): Na minha opinido. E, ai também tem livros que dizem ser
relatos de pessoas e sd@o outros livros pra diversdo. lgual, tipo como... &,
alguns tém livros se vocé quer ser um médico, se vocé quer ser, fazer
alguma coisa na area de humanas. Tem que ler muito.

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E pra vocé, o que é ser leitor, Henry
Danger? Pra finalizar a entrevista.

(Henry Danger): Ser leitor, na minha opinido, ndo é vocé ler, € vocé gostar
de ler. Mesmo que, as vezes, eu conheg¢o um colega meu, ele fez o... ele ia
terminar o Ensino Médio com 17. Reprovou, terminou com 16... terminou
com 18. Ele, ele ndo gosta de estudar, mas ele tenta estudar, mas ele ndo
consegue. Ai, ele pede ajuda. Eu considero ele um estudante, uma pessoa
gue estuda, mais que uma pessoa que fica... mais que uma pessoa que
estuda obrigada.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
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(Henry Danger): Porque ele, ele...
(Entrevistadora/pesquisadora): Ele se esforca.

(Henry Danger): Ele ndo gosta, mas ele se esforca. E, igual esse ano. Esse
ano...

(Entrevistadora/pesquisadora): E vocé, vocé sendo leitor, vocé acha que
isso melhora a sua vida? Na escola, fora dela...

(Henry Danger): Sim.

Em relacdo a primeira pergunta, vemos que, segundo o entrevistado, h& varios tipos
de leitura e a leitura religiosa serve como um guia ndo soO espiritual, mas também
como um arquétipo de modelo na vida. J& leituras que abarquem outros assuntos
como os profissionais e por diversdo, por exemplo, servem para aperfeicoamento na
area de trabalho e para mera distracdo, respectivamente. Ao ser questionado sobre
0 que é ser leitor, Henry Danger ressalta que é gostar de ler, pois, como no exemplo
citado pelo préprio aluno, a pessoa pode ler e estudar obrigada, ndo obtendo
sucesso na sua trajetoria. Logo, entendemos que a leitura atinge uma finalidade

guando é praticada com prazer pelos leitores.

Com o postulado de que toda obra possui 0 objetivo de emancipar seu destinatario,
Jauss propde uma tipologia do herdi, enfatizando que o importante ndo € a forma
pela qual os heréis se apresentaram ao longo do tempo pela histéria, mas sim, os
diversos niveis de recepc¢do dos tempos antigos aos de hoje, que fazem com que o
leitor se identifique. Logo, o tedrico ressalta que os heréis se concretizam pelas

inquietacdes e respostas que provocam nos leitores.

Percebemos os postulados de Jauss na escolha dos codinomes: Percy Jackson, Jeff
Kinney, Evie, Darth Vader e Henry Danger, personagens ou nome de escritores
relacionados a livros ou séries, 0 que nos leva a entender que a leitura
contemporanea faz parte de suas vidas e os tocou de tal maneira que fez com que
se identificassem com as situacdes ou seres ficcionais presentes no objeto lido —
mesmo que pertencessem, fundamentalmente, a esfera da cultura de massa, que
fossem produtos submetidos a logica da Indastria Cultural. Logo, as obras
contemporaneas passam por uma nova roupagem com o intuito de atingirem estes

leitores. Isto nos faz refletir, porque “[...] mudam-se os destinatarios, mudam-se o0s
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temas e aspectos dessas narrativas e personagens, que passam a ser mais
complexas entre os elementos que compdem o discurso narrativo” (BURLAMAQUE;
ZANATTA, 2014, p. 143).

Tais consideragbes se relacionam com o0s postulados de Jauss como assevera
Zilberman (2001, p. 56-57):

Sua premissa é a de que a arte, ndo sendo meramente reprodugdo ou
reflexo dos eventos sociais, desempenha um papel ativo: ela faz histéria,
porque participa do processo de “pré-formacdo” e motivacdo do
comportamento social. Como se comunica com o leitor, passa-lhe normas
gue, enquanto tais, sdo padrdes de atuagdo. Porque a recepgdo representa
um envolvimento intelectual, sensorial e emotivo com uma obra, o leitor
tende a se identificar com essas normas, transformadas, assim, em modelos
de acao.

Atentamos, entdo, por meio das respostas obtidas que a leitura é essencial ao ser
humano, ndo s6 para alcancar sucesso profissional, mas também para a interacdo
com a fantasia, consigo e com o mundo. Somando-se a isso, as questdes relativas
ao processo de constituicdo leitora dos alunos de uma escola municipal do municipio
da Serra, no Espirito Santo ganham contornos cada vez mais acentuados na medida
em que outros questionamentos sdo levantados por parte da pesquisadora. Ao
indaga-los sobre quem lhes indica livros para leitura e quem sao 0s responsaveis

por se tornarem leitores, os alunos responderam o seguinte:

Percy Jackson
(Entrevistadora/pesquisadora) Vocé |é livros por indicacdo de quem?

(Percy Jackson): Eu procuro mais livros na internet, mas, as vezes, minha
mae indica um livro pra mim também.

(Entrevistadora/pesquisadora) E?
(Percy Jackson): Ou 0s meus amigos.

(Entrevistadora/pesquisadora) E quando vocé procura o livro na internet
como vocé faz isso, assim? Tem algum blog, algum site que vocé procura
indicacao desses livros?

(Percy Jackson): Nao, eu tenho paginas no facebook que eu curto e canais
no youtube também que eu vejo.

(Entrevistadora/pesquisadora) Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora) Tem algum youtuber que vocé, te indica
livros assim?
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(Percy Jackson): Agora, nao.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora) Quem vocé considera, hoje, assim, puxa vida
hoje eu sou um leitor. Quem vocé considera responsavel por vocé gostar de
ler hoje?

(Percy Jackson): Acho que minha mae. Minha mde me incentivou muito a
ler.

(Entrevistadora/pesquisadora) Sua mae? Na escola, alguém?

(Percy Jackson): Na escola, nao.

(Entrevistadora/pesquisadora) Nao?

(Entrevistadora/pesquisadora) A escola, vocé acha que te incentivou a ler?

(Percy Jackson): Sim, um pouco. Quando eu ia na biblioteca da escola, a
bibliotecaria assim me incentivava a ler. Meus amigos que ficavam junto
comigo na biblioteca também.

(Entrevistadora/pesquisadora) E? Lembra da bibliotecaria?

(Percy Jackson): Lembro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem?

(Percy Jackson): A “Virginia Woolf”.

(Entrevistadora/pesquisadora): “Virginia Woolf”. O que ela falava pra vocé?

(Percy Jackson): Ah, ela era muito educada. Tipo deixava a gente ver 0s
livros, ela mostrava livro pra gente, revista assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé levava livros da escola pra casa?
(Percy Jackson): Sim, pegava muitos livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Sim?

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé ja leu algum livro indicado pela escola,
ou por algum professor?

(Percy Jackson): Indicado por professor... ja! Teve uma vez que o professor
de portugués.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual o nome dele, lembra?
(Percy Jackson): Fernando Pessoa.

(Entrevistadora/pesquisadora): Fernando Pessoa, aham.
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(Percy Jackson): Ele fez um “projetozinho”, pegou um livro 1a na biblioteca e
deu pra todo mundo ler. Ai, a gente leu o livro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual que era o nome do livro? Vocé lembra?
(Percy Jackson): Lembro ndo, mas era um livro pequeno, capa dura.
(Entrevistadora/pesquisadora): Era sobre o que o livro?

(Percy Jackson): Era sobre romance, eu acho.
(Entrevistadora/pesquisadora): Mas nao lembra da histéria?

(Percy Jackson): Nao.

Evie

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé j& me respondeu a nove se alguém na
sua familia é leitor ou leitora. Quem mais te incentivou a ler?

(Evie): Foram os meus pais.

(Entrevistadora/pesquisadora): N&do. Pode ta incluido os pais. Quem seria a
pessoa que fala essa pessoa foi uma das mais importantes pra fazer eu ler,
eu ser leitora?

(Evie): Bom, os meus pais, os meus professores. Meus professores foram
fundamentais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas vocé lembra de alguma figura, alguma
pessoa que foi assim aquela que mais te incentivou?

(Evie): Ah, a leitura eu vejo assim tipo ndo adianta uma pessoa falar ah, 1é
se vocé nado quer. Entdo, as pessoas sempre me falaram assim ah, I€,
assim mais, mas foi uma vontade propria que eu senti gosto. Comecei a ler
e senti gosto.

[-.]

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé 18 livros por indicagéo de quem?
(Evie): De amigos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Amigos? Da escola ou fora da escola?
(Evie): Dos dois lugares.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Evie): Amigos de escola, curso... é... familia também. As vezes, diz ah |i tal
livro, 1&6 também. E também por pesquisa tipo, as vezes, eu to vendo,
assistindo um video na internet e a pessoa fala assim ah li tal livro, gostei ou
por procurar titulos e gostar.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Esses videos que vocé vé pela internet te
dao indicacdo de livro séo o que esses videos?

(Evie): Youtubers. Igual, tem bastante youtubers que lancaram livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Evie): Tem Lucas Lirio, Cristian Fevereiro, Kefera. S0 0s que eu
acompanho.

(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito.
(Evie): Eles langaram livros e eu procuro assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, que legal. Vocé ja leu algum livro
indicado pela escola? Ou por um professor aqui do Caic?

(Evie): Ai, eu ndo lembro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Esse professor deu pra turma, ou pra vocé 6
esse livro é legal. Pega la na biblioteca. Vocé lembra de algum? Se nao
lembrar ndo tem problema.

(Evie): Bom, mas teve uma aula de Histéria que a gente tava falando da
época do nazismo né.

(Entrevistadora/pesquisadora): Com Lucimar?

(Evie): Aham, Lucimar. Gosto bastante dele. E, ai teve, tem um filme que é
O menino do pijama listrado e tem o livro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Conheco.
(Evie): Ai eu falei que ja li e tal e ele que indicou. Mas...

(Entrevistadora/pesquisadora): Acabou que o que vocé tinha lido teve a ver
com o que tava sendo discutido na sala. Mas a escola vocé nédo lembra?

(Evie): Aham. Ai, eu ndo me recordo se ele ja viu o filme e tal e eu acabei
falando com ele, ah Ié o livro, 0 senhor vai gostar.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas que a escola fez isso pra vocé, nao?
(Evie): E, eu ndo me recordo.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, pra vocé assim, vocé estudou quantos
anos assim no Caic?

(Evie): Desde a primeira série.
(Entrevistadora/pesquisadora): Desde a primeira?
(Evie): Aham.

Jeff Kinney
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(Entrevistadora/pesquisadora): Pra vocé, Jeff Kinney, quem mais te
incentivou a ler?

(Jeff Kinney): Meu pai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai? Ele tem o habito de ler, seu pai e
sua mée?

(Jeff Kinney): Sim.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem que vocé considera hoje, é...
responsavel por vocé gostar de ler?

(Jeff Kinney): Meu pai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai? Vocé acha, Jeff Kinney que vocé
sendo um leitor hoje, a escola te incentivou a isso?

(Jeff Kinney): Incentivou.

(Entrevistadora/pesquisadora): De que modo?

(Jeff Kinney): Incentivou por causa do... das provas.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, livros?

(Jeff Kinney): Livros.

(Entrevistadora/pesquisadora): Na biblioteca, vocé pegava algum livro?
(Jeff Kinney): Pegava.

(Entrevistadora/pesquisadora): Levava pra casa?

(Jeff Kinney): Levava.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Lembra de algum livio que vocé pegou
no Caic e levou pra casa?

(Jeff Kinney): Eu lembro, o que eu mais gostei foi Diario de um Banana.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? No Caic? E, vocé ja leu algum livro
indicado por alguém da escola? Por um professor, pedagogo?

(Jeff Kinney): Ja.
(Entrevistadora/pesquisadora): E?
(Jeff Kinney): A bibliotecaria. A Clarice Lispector.

(Entrevistadora/pesquisadora): Clarice Lispector? Qual livro ela te indicou?
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(Jeff Kinney): Indicou um... eu ndo lembro o nome. Ele falava sobre as
fazenda, como funcionava as maquina.

Henry Danger

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, que mais te incentivou a ler na sua
vida? Uma pessoa que vocé acha assim que foi fundamental pra que vocé
se tornasse o leitor que vocé é hoje. Quem mais te incentivou? Na familia,
na escola...

(Henry Danger): Ninguém.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ninguém?

(Henry Danger): Eu mesmo assim tive (inaudivel).
(Entrevistadora/pesquisadora): E?

(Henry Danger): Porque, no comeco quem me fazia ler € saber que eu
poderia ler, fazer uma prova, ganhar uma medalha por aquilo. E eu resolvi
ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): Ai depois disso ninguém nunca mais precisou me mandar
ler mais nada.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Seus pais ou responsaveis tém o
hébito de ler?

(Henry Danger): Ultimamente n&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas teve um tempo que vocé lembra deles,
né? Como vocé j& comentou. Qual a escolaridade dos seus pais?

(Henry Danger): E, meus pais a v0... esse meu pai ele foi até a oitava série
e a mae foi s6 até a quinta série.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quinta série. E seus pais verdadeiros,
biolégicos, vocé ndo mora com eles, né?

(Henry Danger): E, minha mée que ndo é minha vo foi até a oitava série e
meu pai também.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, qual tipo de livros que seus, no caso
sua avo e seu avb mais leem?

(Henry Danger): Noticias e livros religiosos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Livros religiosos, aham. E voceé I& livros por
indicacdo de quem?

(Henry Danger): E... ninguém nunca tinha me indicado a ler um livro. Esse
ano eu lia mais livros de sagas assim. Esse ano, eu e o Percy.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Mas alguém te incentivou assim... alguém te
indicou, ndo?

(Henry Danger): Alguém ja me indicou livro, Percy.
(Entrevistadora/pesquisadora): Percy?

(Henry Danger): Ele tinha um livro da... um livro do Percy Jackson, ele
trouxe o livro pra ca. Ele falou... eu pedi vocé me empresta o livro. Ele disse
nao posso... eu falei um dia vou na sua casa pra ler. Ele disse ta bom.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E quem que vocé, hoje, considera
responsével por vocé gostar de ler?

(Henry Danger): Eu mesmo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé mesmo?
(Henry Danger): Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha, Henry durante esse tempo que
vocé vem lendo tem gostado dos livros das sagas e outros, vocé acha que
algum momento a escola te incentivou pra isso, pra essa leitura?

(Henry Danger): Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Vocé acha que a escola te incentivou?

(Henry Danger): A escola, algumas coisas. E, nunca nenhuma diretora
pediu assim pra ler tipo a Zelia. Os professores. A Juvénia, professora de
Geografia, vocé conhece?

(Entrevistadora/pesquisadora): Conheco, aham.

(Henry Danger): Ela ja deu vaérios tipos de leitura pra vocé ler. O professor
de historia tem uma vez que ele tava dando... foi na sexta-série tava dando
uma aula, ai ndo sei quem falou: o senhor leu a Biblia e ele ja, dez vezes.
(inaudivel)

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Ok. E vocé j& leu algum livro
indicado pela escola? Por alguém da escola? Por algum professor, na
verdade, professor, pedagogo, diretor?

(Henry Danger): Eu ja... ndo pela escola aqui. L& no Pré-Ifes. Um professor
tinha me indicado a ler sé que eu ndo conseguia, eu nao conseguia
entender... €, matematica.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): Eu gosto de matematica s6 que eu ndo consigo entender.
Eu peguei um livro que tava escrito geometria aplicada, ai eu li pra ver se eu
lembro e comecei a gostar.
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(Entrevistadora/pesquisadora): E o professor que te indicou?
(Henry Danger): N&o.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao?

(Henry Danger): Eu li tipo assim... bom eu ndo gosto disso. Talvez, se eu
tivesse mais indicacdes, mais coisas me falando melhor sobre isso...

(Entrevistadora/pesquisadora): Te esclarecesse mais...

(Henry Danger): Me esclarecesse mais... talvez eu gostasse, pra pegar um
livro pra mim ler.

E possivel perceber que as primeiras trés respostas relacionadas a quem indica e
incentiva a leitura apontaram que o pai ou mae foram os responsaveis, além de
amigos, paginas em redes sociais, no caso, o Facebook e canais no youtube.
Somente Henry Danger afirmou ter auto-incentivo para praticar a leitura com o intuito
de participar das competicdes biblicas da igreja e também inducédo do amigo, Percy

Jackson.

No tocante aos responsaveis que o0s direcionaram ao gosto da leitura, Percy
Jackson afirmou que, na familia, a mée o induziu para o ato de ler e, fora dela, a
bibliotecaria da escola e os amigos. Ja, Jeff Kinney respondeu que, no seio familiar,
o incumbido por sua formacéo leitora foi o pai e, no espaco escolar, a bibliotecaria.
Evie, por sua vez, enfatizou que os encarregados por sua formacéo leitora foram os
amigos de dentro e fora da escola, amigos de curso além de pesquisas de iniciativa
prépria na internet de videos e canais de youtubers. A entrevistada também afirmou
que leu um livro sobre nazismo por indicagdo de um professor. Henry Danger disse
ter tido auto-iniciativa para ler e incentivo dos professores de Geografia, Historia e

Matemaética.

Diante do exposto, notamos a importancia do papel do mediador de leitura, pois
estes estabelecem uma espécie de ligacdo entre o leitor e o texto. Nesse sentido,
formar leitores abarca uma questdo de meio social, como também, a relacéo
pessoal, intima entre o professor, o bibliotecario e 0 mediador de qualquer natureza
(pai, mée, avo, avo, amigos, youtubers). Em grande parte dos casos, profissionais

ligados a educacao nédo costumam ler, ou se limitam a um género e quadro de obras
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especifico. Enquanto isso, os amigos ocupam o lugar de mediadores de leitura ao
invés dos professores e bibliotecarios que néo leem.

Os leitores contemporaneos estdo inseridos na era digital, em que possuem ao
alcance das méos os mais variados aparatos tecnoldgicos, dentre eles smartphones,
celulares, tablets, notebooks, etc. Nesse contexto, Santaella (2016) estabelece trés
perfis de leitores: o0 movente, o imersivo e o ubiquo. O leitor movente € o leitor que
surgiu no século XIX, onde surgiram as primeiras inovacdes tecnologicas (midias
mecanicas, telégrafo, fotografia, cinema), ou seja, as culturas de massa. O leitor
imersivo, por sua vez, € o leitor da cultura digital, da época do surgimento do
computador. Ja o leitor ubiquo é o do tempo da mobilidade, das grandes
transformacdes no conceito de espaco digital ou ciberespaco. Este tipo de leitor € o
leitor contemporaneo, que vemos circulando em espacos fisicos como em parques,
pracas, escolas, shoppings com seus aparelhos digitais em mé&os. Ao mencionar

sobre as caracteristicas destes perfis de leitores a estudiosa afirma que,

Do leitor movente, o leitor ubiquo herdou a capacidade de ler e transitar
entre as formas, volumes, massas, interacdes de forcas, movimentos,
direcdes, tragos, cores, luzes que se acendem e se apagam, pistas mapas,
imagens, passagens entre imagens, enfim esse leitor cujo organismo
mudou de marcha, sincronizando-se ao nomadismo proprio da aceleragéo e
burburinho do mundo no qual circulamos em carros, transportes coletivos e
velozmente a pé (SANTAELLA, 2016, p. 102).

A partir do novo tipo de leitor que vem se formando na sociedade, é preciso enfatizar
o surgimento de outro tipo de mediador digital: os youtubers. No artigo “Os
booktubers e a formagéo de leitores”, Burlamaque e Zanatta (2016) abordam uma
série de questbes acerca da acdo dos espacos digitais de leitura e seus mentores na
formacéo de leitores. Segundo as autoras, a leitura é uma ferramenta fundamental
para uma melhor compreensao do mundo, além de se relacionar com 0 sSucesso
profissional e pessoal do leitor, porque possibilita a ultrapassagem das fronteiras do
saber. As novas modalidades de leitura que propiciam ao leitor chegar até um texto
literario por meio de ferramentas digitais como cinema, televisdo e internet estéo

cada vez mais frequentes na contemporaneidade.

Conforme as palavras das autoras:
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A importéncia dos booktubers e dos clubes de leitura que vém se formando
na rede estd em evidéncia, pois compreendem que a mediacdo da leitura
pressupde a formacdo do leitor. Se antes a web era considerada uma
inimiga dos escritores e editores, na contemporaneidade, os booktubers
estdo mudando esse cenario (BURLAMAQUE, ZANATTA, 2016, p. 223).

No tocante a isso, outros questionamentos também se fazem relevantes para
entendermos a trajetéria leitora dos alunos entrevistados. Quando a pesquisadora
perguntou se quem |é tem mais chance de vencer na vida e se, no momento, estao

lendo algum livro, os alunos responderam que:

Percy Jackson

(Entrevistadora/pesquisadora): As pessoas que leem, pra vocé, tem mais
chance de vencer na vida?

(Percy Jackson): Com certeza.

(Entrevistadora/pesquisadora): Tem? Por que vocé acha que a pessoa leu
mais, ela vai ter mais chance na vida? Por que vocé acha isso?

(Percy Jackson): Quando a pessoa Ié...
(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, pode falar.

(Percy Jackson): Acho que |é é muito importante também, porque tem gente
que nao tem o costume de ler e quando vai ler alguma coisa fala tudo
devagar, fala gaguejando.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

(Percy Jackson): E quando vocé |é, vocé imagina coisas, vocé conhece
palavras novas, entao vocé fica mais experiente. Mais inteligente.

(Entrevistadora/pesquisadora): E a leitura tem ajudado nisso pra vocé?
(Percy Jackson): Tem.

(Entrevistadora/pesquisadora): Tem? E?
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé gosta de ler, ou |é por obrigacio?

(Percy Jackson): N&ao. Eu gosto de ler muito.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé leu, l6gico, ou esta lendo algum
livro?

(Percy Jackson): Té.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Qual livro?

(Percy Jackson): Té lendo agora terceiro livro da série Heréis do Olimpo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Her6is do Olimpo?

(Percy Jackson): E.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sabe qual o autor? Lembra?

(Percy Jackson): Ai... esqueci o nhome do autor.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao tem problema se ndo souber.
(Entrevistadora/pesquisadora): O livro fala sobre o qué?

(Percy Jackson): Fala sobre semideuses, baseado na mitologia grega. Fala
sobre semideuses que lutam contra...

(Entrevistadora/pesquisadora): E uma trilogia?
(Percy Jackson): Na verdade é uma série de cinco livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem indicou esse livro pra vocé, que vocé
falou?

(Percy Jackson): Quem indicou esse livro? Na verdade, eu acho que eu vi
esse livro quando lancou o filme sobre o primeiro livro que é Percy Jackson
e o ladréo de raios.

(Entrevistadora/pesquisadora): Hum, ah, ok.

(Percy Jackson): Ai, eu comecei a ler os outros livros da série. Ai essa série
gue to lendo agora é do mesmo autor, mas € outra historia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Compreendi.
(Percy Jackson): Ai, td lendo.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai, vocé viu primeiro o filme e depois leu o
livro?

(Percy Jackson): E.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, e vocé, assim pensou em ler o livro por
causa do filme, alguém indicou, como € que foi?

(Percy Jackson): Na verdade, eu vi o filme, gostei do filme, mas ndo sabia
que tinha o livro. Ai, na biblioteca eu achei um livro desse tema.

(Entrevistadora/pesquisadora): Na biblioteca da escola?
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(Percy Jackson): E, na biblioteca da escola. Ai eu comecei a ler, por causa
disso.

Evie

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, entendi. E vocé acha que as pessoas
gue leem tém mais chance de vencer na vida?

(Evie): Sim. Nao as que nado leem sejam fracassadas, mas que as pessoas
gue leem elas tém uma mente mais aberta né. Porque digamos que ela
interaja assim, ficticio, entdo interagindo ali elas podem ter uma nog¢éo
assim. Porque, por exemplo: se a pessoa é timida ela fica ai, nervosa na
hora de conversar com outras pessoas, ai ela comeca a interagir nos livros
e como igual a eu. Eu meio que converso com os meus livros. Entdo, na
hora dela conversar pessoalmente com uma outra pessoa, ela j& vai saber
lidar com a situagdo. Entdo, eu acho que fica mais facil.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, vocé leu, l6gico que ja pelo que a
gente conversou, vocé esta lendo algum livro? Nesse momento?

(Evie): Agora, no momento, nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? O ultimo que vocé leu, lembra?
(Evie): O teorema de Katherine.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem indicou pra vocé?

(Evie): Foi a... foi a Gabriela.

(Entrevistadora/pesquisadora): Gabriela é?

(Evie): Gabriela Pereira da minha turma.
(Entrevistadora/pesquisadora): Sua amiga?

(Evie): Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ela que indicou esse livro?

(Evie): E, eu vi que tipo eu sempre gostei do autor John Green. Ai teve uma
vez...

(Entrevistadora/pesquisadora): John Lee?
(Evie): John Green.
(Entrevistadora/pesquisadora): John Green? Uhum.

(Evie): Ai eu tava discutindo com ele sobre os livros dele com a minha
prima. Ai foi assim, ah eu tenho muita vontade de ler O teorema de
Katherine. Ai minha prima falou assim, ah eu n&o gostei muito desse livro,
porque € um garoto depressivo e tal. E ai, no momento eu néo li. Sé que no
inicio do filme... ndo é filme... €, na metade eu vi que a Gabriela tava com
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ele. Ai eu conversei com ela e ela falou assim 6, eu gostei, achei muito bom.
Ai eu falei assim quando vocé terminar de ler, vamo na biblioteca ai vocé
passa ele pra mim? Ela falou assim ta bom. Eu li e achei bastante
interessante.

(Entrevistadora/pesquisadora): Gostou do livro?
(Evie): Gostei.
Jeff Kinney

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Ok. Pra vocé, Jeff Kinney, as
pessoas que leem tém mais chance de vencer na vida?

(Jeff Kinney): Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

(Jeff Kinney): Porque a pessoa fica mais atualizada, ndo se deixa enganar
por muitas pessoas, tem um conhecimento muito amplo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, perfeito. Vocé gosta de ler, ou Ié por
obrigacao?

(Jeff Kinney): Eu gosto de ler.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé leu, légico ou estéa lendo algum livro no
momento?

(Jeff Kinney): No momento, néo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ndo? E, vocé lembra de algum livro aqui que
vocé leu, o titulo dele?

(Jeff Kinney): Daqui, s6 lembro do Diario de um Banana.
(Entrevistadora/pesquisadora): Que foi indicado por?

(Jeff Kinney): N&o, eu que levei a Glaura me indicou os livros das fazendas,
mas eu ndo lembro o titulo.

Henry Danger

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha, Henry Danger, que as pessoas
gue leem tém mais chance de vencer na vida?

(Henry Danger): Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

(Henry Danger): As pessoas que leem na minha opin... depende de cada
pessoa, porque ler ndo vai te fazer ser uma pessoa melhor. A leitura, pelo
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gue eu ouvir varias pessoas, eu nao sei se é verdade que quanto mais vocé
I&, melhor vocé escreve.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

(Henry Danger): N&o sei se é verdade. Ou seja, a pessoa vai ser melhor. E,
mas também depende muito do tipo de leitura que vocé nédo vai ser alguém
na vida lendo historinha pra sempre.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Vocé acha que a gente tem que
aumentar o grau desta leitura?

(Henry Danger): Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): A medida que a gente cresce...

(Henry Danger): Se a gente for fazendo isso vai ser uma pessoa (inaudivel).
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): Uma pessoa que tem o habito de leitura.

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Ok. E, vocé esta lendo algum livro no
momento?

(Henry Danger): No momento... com... agora, ndo. No ano, agora, passado,
todo ano tem umas, umas oito competi¢cdes, ainda do negd6cio da igreja
municipal que € sO das igrejas da Serra, estadual e em janeiro tem o
nacional no Rio de Janeiro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Vocé ja foi alguma nacional?
(Henry Danger): Ja.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ja?

(Henry Danger): Ai assim € muito dificil ter tempo pra vocé ler outro livro. E
como eu leio muito durante o ano, agora, em janeiro eu to tirando umas
férias de leitura e meu pai trouxe trés livros que agora esqueci o titulo.

(Entrevistadora/pesquisadora): E sobre o qué? S&o sobre o qué?

(Henry Danger): S&o sobre a ira de Deus... ndo é um livro religioso assim. E
como se fosse uma historia, uma histéria baseada na Biblia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): O outro livro € um negécio acho, tipo de amor, romance. E
o outro livro é Cidade deserta do sol. Eu nem... um livro daquele da ira de
Deus, minha irma ja tinha lido e eu tinha mostrado pra ela. Ela falou que era
um livro bom. Eu vou, talvez, eu leia ele esse ano. Agora, pra esse... a
primeira competic&o do ano vai ser em margo. E, e... eu, como é em margo,
muitas... vocé vai ver poucas as pessoas na igreja. Tem as que ganham
medalha e as que ndo ganham. Ai sempre tem aqueles que ganham a
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medalha. Tem gente que se esforgca, tem gente que vai por ir, porque é
divertido. Ai, eu sou, eu, eu me considero uma pessoa que sempre to
ganhando minha medalha. E dificil, mas eu sempre to esperando. Marco,
muita gente nem sabe, eu fico de olho no site e...

[.]

Notamos que as percep¢des sdo as mais variadas possiveis em relacao a estes dois
guestionamentos feitos pela pesquisadora. Conforme Percy Jackson, a leitura
propicia o aperfeicoamento da diccao, expande e melhora o vocabulario. Afirma ler
por prazer e, ndo, por obrigagdo. Ja para Evie, ler abre a mente, propicia a interacdo
com o ser ficticio do livro e, por meio disso, resolver conflitos internos e sociais como
a timidez, por exemplo. A entrevistada também afirma que a leitura permite que as
pessoas interajam com 0 que acontece no texto, possibilitando e facilitando, entéo, a
convivéncia no mundo real. A leitura, dessa forma, serve como um motivador para

superar traumas e concretizar novas experiéncias.

De acordo com Jeff Kinney, a leitura permite atualizacédo, conhecimento amplo, além
de possibilitar que o leitor ndo se deixe enganar por pessoas com intencdes
negativas. Também ressalta que Ié por prazer. Henry Danger, por sua vez, enfatiza
gue quem pratica o ato de ler possui mais chance de vencer na vida, mas isso hao
torna a pessoa melhor como ser humano. Ler faz melhorar a escrita e um leitor s6
vai avancgar nisso, tornando-se melhor se aumentar o grau de leitura e ter mais

hébito pelo mesmo.

Quando foram gquestionados se estdo lendo algum livro, Percy Jackson afirma estar
lendo o ultimo da série Herdis do Olimpo, que aborda a questdo de semideuses e
mitologia grega. O primeiro contato foi com o filme Percy Jackson e o ladrdo de
raios, mas quando se deparou com o livro na biblioteca o retirou para ler. Evie
afirmou nédo ler nenhum livro no momento, mas o ultimo fora O Theorema de
Katherine, indicado por uma colega. Inicialmente, uma prima Ihe passou impressfes
negativas acerca da obra, mas como sua colega lhe informou o oposto, leu todo o
livro. Jeff Kinney ressaltou nao estar lendo nenhum livro no momento. O ultimo fora
O diario de um Banana também retirado da biblioteca da escola. Henry Danger, por
sua vez, enfatizou que, no momento ndo estava lendo livro algum. Proferiu que
como participava das competicdes biblicas da igreja na qual pratica suas atividades

religiosas, leu muito durante o ano. Embora estivesse de férias da leitura, seu pai lhe
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presenteou com trés obras. Um sobre a ira de Deus, histérias baseadas na Biblia; o
outro sobre romance e o terceiro acerca da Cidade deserta do sol. Por fim, enfatizou
os beneficios que as competicbes lhe trazem: ganhar medalhas e também, estar

sempre atento ao site para participar dos campeonatos.

Podemos notar o grau de envolvimento que estes leitores possuem com a leitura e a
maneira como se referem a ela como algo primordial para a vida. Diante disso, 0s
principios da Estética da Recepcdo novamente se encontram na fala dos alunos
entrevistados. Se retomarmos as reflexdes de Zilberman (1989) notaremos que,
segundo Jauss, a experiéncia estética se compde de trés planos: a Poiesis,
considerada a atividade produtiva, a Aisthesis, atividade receptiva e a Katharsis,
atividade comunicativa, tendo em vista que o significado de uma obra de arte so
podera ser alcancado se o espectador ou leitor vivencia-la de maneira estética,

sendo apresentado a uma visdo mais ampla dos eventos para julga-los.

A Poiesis € o primeiro plano e corresponde ao prazer estético de ser o co-autor da
obra; o segundo plano é a Aisthesis e diz respeito a experiéncia estética, ao efeito
gue a obra de arte provoca na renovacgao da percepcdo do mundo e a Katharsis é a
consolidacédo da identificacdo que leva o leitor a assumir um novo comportamento

social, retomando ideias anteriormente expostas.

Estes leitores sdo sujeitos que carregam uma historia de vida tanto no ambito
pessoal quanto social. No momento em que eles se apropriam da obra, obtém algo
dela, seja de qualquer parte de sua esséncia, passam a se compreender e
compreender o ambiente em que vivem, renovam determinadas atitudes ndo so6
sociais, mas também intimas, identificando-se com algumas situacbes e
personagens, atingem os trés planos propostos por Jauss. Logo, “[...] a obra é uma
instancia mutavel devido a participacdo do leitor (sujeito socio-histérico), e que néo
pode ser concebida sem essa relacao de troca com o publico” (LOTERMANN, 2016,
p. 118).

Outro fator que volta a ser importante € a questdo de alguns alunos afirmarem ter
encontrado obras contemporaneas de carater juvenil na biblioteca da escola.
Podemos perceber que ha uma preocupacdo com a atualizacdo do acervo com o

objetivo de atender ao publico escolar. Petit, em algumas de suas pesquisas,
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enfatiza a importancia deste espaco na formagéo dos leitores e, consequentemente,
na (re)constituicdo identitaria das pessoas. Conforme a antropologa, em alguns
casos a leitura permite abrir um campo de possibilidades, inclusive onde parecia nao
existir nenhuma margem de manobra. Assim, “[...] a leitura e a biblioteca s&o, desse
modo, lugares onde alguns encontram armas que 0s encorajam na afirmacgéo de si
mesmos, onde se distanciam do que haviam conhecido até entao” (PETIT, 2009Db, p.
86).

O livro elabora um mundo proprio, um mundo que é peculiar ao leitor, que projeta
suas impressdes intimas no texto, porque vé na historia do outro, acontecimentos
gue lhe sao subjetivos. Da melhora no vocabulario, na comunicacao oral e escrita, a
interacao e resolucéo de conflitos pessoais e sociais, atualizagdo, bem como chegar
ao habito frequente da leitura, entdo, propicia varias possibilidades ao leitor, devido

também, salvo alguns casos, a mediacao que receberam na familia e na escola.

Diante disso, a presenca do mediador é muito importante na trajetoria de formacgéao
de leitores, pois se lemos, de acordo com Petit (2009a), foi devido as mediacdes
dedicadas de um mediador com apreco pelos livros, que fez com que a apropriacao

deles fosse alcancada.

Somando-se a isso, vale ressaltar que, embora a escola e a biblioteca ainda sejam
os mediadores mais importantes, ha outros tipos de influenciadores na trajetoria
leitora dos estudantes entrevistados. Vejamos as repostas quando questionados
sobre quem primeiramente leu algum livro para eles, qual (is) exemplo (s) de leitor
(es) eles tém na vida e outras questdes que se somam a essas informagdes como

escolaridade dos pais e que tipo de leituras eles mais fazem durante o dia a dia:

Percy Jackson
(Entrevistadora/pesquisadora): Quem primeiro leu pra vocé? Vocé lembra?
(Percy Jackson): N... Acho que foi meus pais.

(Entrevistadora/pesquisadora) Aham. Vocé ndo tem assim uma lembranca
mais precisa ndo né de quem leu.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora) E, pra vocé Percy Jackson, é qual ou quais,
se vocé tiver mais de um exemplo de leitor que vocé tenha assim, vocé se
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lembra, pra mim na minha familia, um exemplo. Meu pai € leitor? Na igreja
ou no Caic, no seu circulo de amigos. Pra vocé, quais os exemplos de leitor
gue vocé tem na sua vida?

(Percy Jackson): Na minha vida, eu acho que mais na minha casa sou eu e
minha mae soé.

(Entrevistadora/pesquisadora) Vocé e sua mée. E na igreja?
(Percy Jackson): Na igreja... inaudivel.

(Entrevistadora/pesquisadora): No Caic, um exemplo de leitor que vocé
tenha?

(Percy Jackson): No Caic, tem uns amigos meus que leem. O Darth Vader.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): H&, quem mais te incentivou a ler?

(Percy Jackson): Foi meus pais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seus pais, é?

(Entrevistadora/pesquisadora): Ha, seus pais ou responséveis tem o hébito
de ler?

(Percy Jackson): E, como falei, s6 minha mée.
(Entrevistadora/pesquisadora): ok.

(Percy Jackson): Acho que sim.

[.]

Evie

(Entrevistadora/pesquisadora): E, quem primeiro vocé tem consciéncia
assim, vocé tem lembranca de quem primeiro leu pra vocé?

(Evie): Eu ndo lembro, mas eu acho que foi 0 meu pai. Ele que sempre mais
me pegou assim no meu pé. Nao pegou nho meu pé, mas me deu incentivo
assim pra eu ser alguém na vida. Puxando assim, ah procura estudar pra
vocé ndo... porque uma familia da roga, né, pra ndo ser igual a eles assim,
porque, por exemplo, a minha mée, ela teve que parar de estudar na quarta
série. Ai meu pai, ndo. Meu pai concluiu tudo, tem técnico e tal. SO que ele
ndo. Meu pai buscou, busca sempre me incentivar. Ai, creio eu que foi ele
gue me incentivou mais assim.

[.]
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(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, qual ou quais exemplos de leitor
gue vocé tem? Uma pessoa que vocé considera leitor, sem ser vocé. Pode
Ser na sua casa ou na igreja, ou aqui na escola.

(Evie): Exemplo de leitor...

(Entrevistadora/pesquisadora): E, uma pessoa que vocé acha que é leitora.
Que |, que...

(Evie): Ah, minha prima. Eu gosto, porque, assim, eu gosto de pegar livros
emprestados com ela. Ela tem assim uma cole¢cdo. Os meus tios também,
eu considero eles leitores.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual tio? Ou quais tios?

(Evie): E, falar o nome?

(Entrevistadora/pesquisadora): Pode falar o nome.

(Evie): Meu tio Mércio.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

(Evie): Eu considero ele leitor.

(Entrevistadora/pesquisadora): Por que vocé considera ele leitor?

(Evie): Bom, porque ele me incentiva. Os meus tios em gerais, eles me
incentivam bastante assim como meu pai a ler pra ter conhecimento né e
ele, pelo ramo dele assim, apesar de ndo ser em Letras, ser uma coisa
totalmente de Arquitetura, ele sempre procura ler. E, porque ele gosta
também.

(Entrevistadora/pesquisadora): Esse tio é arquiteto?

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. Seu pai e sua mae, vocé considera
leitores? Ou nédo?

(Evie): Sim. Também, meu pai ele gosta bastante de ler jornal, a minha
mae, ela gosta de ler livro.

(Pesquisadora/entrevistadora): Vocé sempre os vé lendo?

(Evie): Sim.

[.-]

(Entrevistadora/pesquisadora): E, qual tipo de livro eles mais leem?

(Evie): Bom, é, ambos gostam assim cursinhos evangélicos, mas ndo sé em
relagdo a isso. Eles gostam bastante de ler a Biblia. Meu pai gosta, nédo so
meu pai, mas minha mée também gosta de acompanhar jornais, ver as
noticias, né. Minha mée gosta de ler revista, meu pai gosta de entrar em
sites assim da internet pra ta acompanhando as coisas do dia a dia.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi. Vocés séo de qual igreja?
(Evie): Mundial do poder de Deus.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Jeff Kinney

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai Jeff Kinney, vocé lembra quem primeiro
leu pra vocé?

(Jeff Kinney): Ah, meu pai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai? E? Vocé lembra quantos anos vocé
tinha?

(Jeff Kinney): Nao.

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Qual a escolaridade do seu pai e de
sua mae?

(Jeff Kinney): Meu pai... eu acho que ele ndo completou o Ensino
Fundamental, néo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ndo? E sua mée?
(Jeff Kinney): Completou o Ensino Fundamental, ela foi até o Médio.

(Entrevistadora/pesquisadora): Até o Médio? Uhum. E qual o tipo de livros
ou é, qual leitura que eles mais fazem? Seu pai e sua mae? Que tipo de
livro eles mais leem?

(Jeff Kinney): Livro religioso.
(Pesquisadora/entrevistadora): Religioso?
(Jeff Kinney): E, de igreja.

(Pesquisadora/entrevistadora): Aham. Da igreja. Vocé € livros por indicacéo
de quem?

(Jeff Kinney): Do meu pai e da minha mée.

[....]

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé |é textos religiosos?
(Jeff Kinney): Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim, qual?

(Jeff Kinney): Eu leio da Ellen White.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Ellen White?

(Jeff Kinney): Ellen White, s6.

(Entrevistadora/pesquisadora): S6? Biblia?

(Jeff Kinney): Minha mée de... Biblia eu também leio.
(Entrevistadora/pesquisadora): Unum. E, a Ellen White ndo & da Adventista?

(Jeff Kinney): E que minha mée é da adventista e meu pai é da Igreja de
Deus Internacional 1a em Vitoria.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, entendi.
(Jeff Kinney): Eles séo de religides diferentes.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai vocé frequenta as duas religides ou
nao?

(Jeff Kinney): Ndo. Eu frequento mais a do meu pai.
(Entrevistadora/pesquisadora): Mas Ié Ellen White?

(Jeff Kinney): E que minha mae indica.

Henry Danger

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé lembra, Henry Danger, quem primeiro
leu pra vocé na sua vida?

(Henry Danger): E... leu assim comigo, conversando?

(Entrevistadora/pesquisadora): E, I& um livro junto, ou pra dormir, ou na
escola... quem vocé, assim, tem lembranca leu a primeira vez pra vocé?

(Henry Danger): Foi é... Ninguém nunca chegou a ler um livro comigo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao?

(Henry Danger): N&o, livro todo. Sempre me contavam algumas historinhas.
L&, nunca.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nem na escola?
(Henry Danger): Nem na escola.

(Pesquisadora/entrevistadora): Entdo, vocé ndo tem uma lembranca de
guem primeiro leu para vocé?

(Henry Danger): Ah, quem leu qualguer coisa pra mim?

(Pesquisadora/entrevistadora): E.
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(Henry Danger): Foi, é... minha mae.

(Pesquisadora/entrevistadora): Sua méae?

(Henry Danger): Minha v@, minha mae.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé lembra o que foi que ela leu pra vocé?
(Henry Danger): E, é, foi... € uma historinha da Biblia.

[--]

(Pesquisadora/entrevistadora): Ah, foi esse dos juizes. Ok. E, quando eu
falo pra vocé, Henry Danger igual ao que perguntei pro Percy Jackson, que
exemplo de leitor, se eu perguntar assim: Henry Danger, fala uma pessoa
pra mim que é leitora ou leitor? Uma pessoa que I&. Vocé conhece. Nao
importa se seja aqui no Caic, na igreja, na sua casa. Quando eu te pergunto
gual o exemplo de leitor que vocé tem, que nomes vocé poderia me dar?

(Henry Danger): Teria... Eu poderia dar o nome do pastor da minha igreja?
(Pesquisadora/entrevistadora): Sim. Pode, claro. Como é o nome dele?
(Henry Danger): Lino e a esposa dele, Rute.
(Pesquisadora/entrevistadora): Eles sao leitores?

(Henry Danger): Sao.

(Pesquisadora/entrevistadora): Mais alguém na sua vida?

(Henry Danger): E... uma menina que eu conheci aqui no Caic esse ano. Ela
até ta participando aqui.

(Pesquisadora/entrevistadora): Como é que € o nome dela?
(Henry Danger): Miriam.

(Entrevistadora/pesquisadora): Miriam? Uhum. Pra vocé, ela é exemplo de
leitora, pessoa que 1€? Uhum.

(Henry Danger): E.

(Pesquisadora/entrevistadora): Ok. E, na sua familia, Henry Danger, alguém
€ leitor ou leitora além de vocé?

(Henry Danger): A minha mée, ela... ultimamente, ela lia muito a Biblia.
Ultimamente, ela ndo ta lendo tanto.

(Pesquisadora/entrevistadora): Entendi.

(Henry Danger): Meu pai, antigamente, lia muito jornal e agora, ele ndo 1é
mais. Vé s0 televisdo, entéo.

(Pesquisadora/entrevistadora): Mas vocé lembra deles em algum momento
lendo né?
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(Henry Danger): Lembro.

Observamos que todos os entrevistados afirmaram que a mae ou o pai foram as
primeiras pessoas que leram algum livro para aqueles. Henry Danger alega que a
primeira leitura que ouviu foi uma historia da Biblia. Ao serem questionados se
possuiam algum exemplo de leitor Percy Jackson afirmou que, em sua casa, a mae
€ uma referéncia quando o assunto é leitura e, na escola, os amigos. Ressaltou que
0S pais o0 incentivam muito a ler. Sua mée é escolarizada, possui mestrado e gosta

de ler revista e livros de histdrias, enquanto o pai prefere jornais.

Evie enfatizou que na familia a prima é um exemplo de leitora e que a leitura serve
como uma terapia. Além dessa familiar, o tio que € arquiteto também gosta muito de
ler bem como os pais da entrevistada: o pai, jornal e a mée, livros. Ressaltou que ha
um incentivo muito grande por parte do pai, escolarizado até o ensino técnico em
relacdo a leitura devido as origens de onde provém: o meio rural. Segundo ela, seu

pai cré que quem Ié consegue vencer na vida.

Ja Jeff Kinney alegou que o pai e a mae sao os exemplos de leitores que ele possui.
Embora o pai ndo tenha concluido o ensino fundamental gosta muito de ler livros
religiosos. Jeff 1€ muito esses tipos de livros devido a indicacdo da mae,

escolarizada até o ensino médio.

Henry Danger, por sua vez, afirmou que o pastor da igreja € seu exemplo de leitor e
uma colega que conheceu na escola. Disse também que, em casa, 0 pai gostava

muito de ler jornal e a mae, a Biblia.

Percebemos nitidamente a influéncia da familia num primeiro contato com a leitura,
mas ha também outra entidade mediadora de presenca muito forte: a religido. A
religido durante muito tempo influenciou na leitura de seus fiéis, e notamos através
da entrevista de Henry Danger que ele ainda faz uso dessa mediacéo, pois toda a

trajetoria leitora desse aluno se da através de textos religiosos.

No tocante a igreja, Petit (2009b, p. 73) nos mostra que o jovem ainda esta a mercé
de relacbes totalizadoras, nesse caso, a igreja, com pouco sentimento de

individualidade ou subjetividade:
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Diante isso, conhecer-se um pouco melhor, poder pensar-se em sua
subjetividade, manter um sentimento de individualidade, adquire uma
importancia ainda maior, acredito, pelo fato de se ficar menos exposto a
uma relagdo totalizadora com um grupo, uma etnia, uma igreja, uma
mesquita ou um territério, usada como protecdo para as crises de
identidade, a marginalizacéo politica e econémica. Ao ouvirmos 0s jovens
gue conhecemos e que evitaram, em sua maioria, essas armadilhas,
percebemos que a leitura e a biblioteca podem contribuir na elaboracdo de
uma representacdo mais complexa, mais rica, de si mesmos, que protege
um pouco de se lancarem neste tipo de ilusdo, de ficarem paralisados
diante de uma imagem. [...].

Se retomarmos os postulados de Alberto Manguel (1997) notaremos que a histoéria
da leitura é a historia dos leitores e, até parte da ldade Média, os escritores
pensavam que seus receptores ouviriam a leitura do texto e, ndo, o leriam com seus
proprios olhos. Nessa época, eram poucas as pessoas que sabiam ler, por isso a
pratica leitora em voz alta se disseminava e teve forte influéncia no modo de como
eram escritos os textos: letras unidas sem separacao fonética, amarradas juntas as
frases continuas. Esse estudioso afirma que a leitura, nesse sentido, se encontrava
imersa em uma ideologia religiosa, vista como perigosa. Por esse motivo, era
fundamental guiar a leitura dos fiéis, a fim de que nao tivessem cumplicidade com o

texto.

A obra O nome da rosa (2009), de Umberto Eco evidencia tal assertiva. Seu enredo
se passa na ldade Média e gira em torno das investigacbes de uma série de
assassinatos misteriosos, cometidos dentro de uma abadia medieval. O frade
franciscano Willian de Baskerville auxiliado pelo novico Adso de Melk investigam a
fundo tais acontecimentos mesmo contra a reluténcia de alguns religiosos do local.
Por fim, os investigadores desvendam que as causas dos crimes estavam
relacionadas a manutencdo de uma biblioteca que continha em segredo obras
apocrifas, as quais ndo seriam aceitas em consenso pela igreja cristd da época. As
bordas dos livros continham veneno letal, a fim de que quem ousasse ler tais textos

secretos estaria destinado a morte.

Notamos a importancia e necessidade de a igreja dominar o conhecimento e,
consequentemente, os tipos de texto que os devotos liam. Segundo Manguel (1997),
um livro que pode ser lido em particular e sobre o qual se pode refletir enquanto os

olhos revelam o sentido das palavras ndo esta mais sujeito as orientagbes ou



133

hY

esclarecimentos, a censura ou condenacdo imediata de um ouvinte. A leitura
silenciosa permite a comunicagédo sem testemunhas entre o livro e o leitor, o que fez
essa modalidade de leitura se tornar um perigo para os detentores do conhecimento:

os integrantes do clero.

O leitor que 1&é em siléncio “[...] tornou-se cego e surdo ao mundo, as multiddes de
passantes, as fachadas desbotadas dos edificios. Ninguém parece notar um leitor
gue se concentra: retirado, absorto, o leitor torna-se lugar-comum” (MANGUEL,
1997, p. 59). Por causa dessa pratica, muitas pessoas foram consideradas hereges
e langadas a fogueira pelos lideres da Santa Inquisi¢cdo. Essa modalidade de leitura,
na qual se prioriza a introspeccdo e intimidade do leitor, s6 se tornou usual no

Ocidente a partir do século X.

A leitura era considerada um meio de libertacdo por parte da igreja e, por causa
disso, deveria ser moderada e vigiada para que as pessoas nao se libertassem e se
rebelassem contra o sistema. Se outras leituras como a de folhetim ndo eram vistas
com bons olhos pelo clero, o livro ao alcance dos leitores era a obra sagrada. Logo,
a Biblia se tornava uma alternativa de leitura constante no meio familiar o que, com

o passar do tempo, impulsionou a formacao de leitores.

Manguel (1997, p. 68), nesse sentido, enfatiza que:

Um livro que pode ser lido em particular e sobre o qual se pode refletir
enquanto os olhos revelam o sentido das palavras ndo estd mais sujeito as
orientacdes ou esclarecimentos, a censura ou condenagdo imediatas de um
ouvinte.

Mesmo que 0os membros da igreja inibissem a liberdade dos leitores poderem ler o
que eles desejassem, € inegavel a importancia da religido na disseminacdo da
leitura que, até nos dias de hoje, influencia pessoas de todas as faixas etarias. Os
tipos de leitura realizados pelos pais dos entrevistados concretizam isso. Além do
jornal, texto informativo, a Biblia e livros religiosos sdo obras presentes no meio

familiar desses alunos.

No tocante a essas questdes, ao serem questionados se frequentam alguma igreja,

os alunos afirmaram que:
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Percy Jackson

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé costuma frequentar a igreja?

(Percy Jackson): Sim, frequento.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual igreja?

(Percy Jackson): Igreja Sao Sebastido. Comunidade Séo José de Calasanz.
(Entrevistadora/pesquisadora): Catélica?

(Percy Jackson): Catélica.

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): E 14 na sua igreja, vocé apontaria alguém,
saberia lembrar de alguém que vocé considera leitor, na sua igreja? Ou
leitora?

(Percy Jackson): Nao.
[...]
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé |é textos religiosos?

(Percy Jackson): Textos religiosos... as vezes, eu leio trecho ou outro da
Biblia, mas ndo muito.

Evie

[...] (Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi. Vocés sdo de qual
igreja?

(Evie): Mundial do poder de Deus.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): Aqui vocé respondeu que vocé costuma
frequentar a igreja. Sim, né?

(Evie): Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, se vocé frequenta alguma igreja, falou
gue sim, vocé saberia apontar alguém la dentro da igreja que vocé
considera leitor? Vocé tem assim, intimidade com alguém tipo 6 tem uma
amiga minha que é leitora, uma irma da igreja ou um irmao da igreja que
s&o leitores?

(Evie): Meu pastor.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pastor? Uhum.
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(Evie): Ele tem ndo por ser pastor, mas ser é... ser humano. Dentro da
igreja ou ndo, ele gosta de ter conhecimento assim como eu, vocé. Ele
gosta de ler Biblia ou livros comuns, jornais, internet.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Ok. Vocé |é religiosos?
(Evie): Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Biblia? Mais alguma outra?

(Evie): Eu gosto de ler a Biblia, as vezes, eu entro em sites assim de
pesquisa e tal. As vezes, eu vejo uma palavra, ai eu vou pesquisar.

[--]

Jeff Kinney

(Entrevistadora/pesquisadora): E. Vocé costuma frequentar a igreja?
(Jeff Kinney): Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Qual igreja?

(Jeff Kinney): E... Igreja de Deus Internacional.

[...]

Henry Danger

[...] (Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, eles te indicam assim né os livros.
Aham. Vocé costuma frequentar a igreja?

(Henry Danger): sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim, né? A igreja Batista. E, |4 na sua igreja
vocé apontou duas pessoas que vocé considera leitores né, o pastor e a
esposa dele.

(Henry Danger): E, mas tem mais... agora, acabei de lembrar de mais duas
pessoas.

(Entrevistadora/pesquisadora): Pode falar.

(Henry Danger): S8o mais duas... quatro. Pode falar o nome dos quatro?
(Entrevistadora/pesquisadora): Pode, claro!

(Henry Danger): E, sempre foram minhas professoras de escola biblica.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, da escola da igreja.

(Henry Danger): E, uma era Elza, outra era Zilda, Penha e Elis.

(Entrevistadora/pesquisadora): E todas da igreja?
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(Henry Danger): E, algumas pessoas. Alguns professores de escola biblica
gue eu ja tive na igreja pelo menos alguns leem, pelo que sei leem muito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Ok.

(Henry Danger): Nao leem sé6 a Biblia, leem livros que também sao
religiosos, leem muito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, entendi. Vocé Ié textos religiosos?

(Henry Danger): Sim.

Notamos que todos afirmaram frequentar alguma igreja, ou seja, tiveram uma
educacao religiosa desde cedo na vida. Percy Jackson alegou participar da igreja
Sao Sebastido duas vezes por més. Afirmou ndo lembrar se ha algum membro da
igreja que seja leitor e, também, disse que, as vezes |é trechos da Biblia. Evie, por
sua vez, enfatizou que faz parte da igreja Mundial do Poder de Deus e que o pastor
€ um exemplo de leitor nessa congregacdo. Afirmou que gosta de ler a Biblia e
pesquisar em sites, além de na igreja ter uma revista, mas ndo sabe se é da escola
dominical. J&, Jeff Kinney pertence a Igreja de Deus Internacional e ndo lembra de
alguém que seja leitor nessa igreja. Henry Danger participa da Igreja Batista e, além
do pastor e da esposa deste, alegou que as professoras de escola biblica também

Sao pessoas que considera leitoras.

Ha uma nitida relacdo entre os alunos e o poder religioso, isto €, esse, de certa
maneira, exerce forte influéncia no processo de leitura dos entrevistados. A historia
dos leitores enuncia que a igreja dominou a leitura e seus seguidores por muito
tempo. Petit (2009b, p. 44) nos ajuda a entender o poder da igreja que esta

vinculado ao acesso social dos alunos:

[...] A pobreza impede de participar em uma sociedade, de estar ligado ao
mundo através do que produziram aqueles que o integram: esses objetos
culturais que circulam e desembocam em outros circulos diferentes do
parentesco ou do bairro, que sdo o espago do intimo e do que se
compartilha para além das fronteiras do espaco familiar. E para se pensar,
se definir, muitas vezes, s6 resta aos pobres se ligar a uma comunidade
mitica ou a um territério, mesmo que seja um pedaco de calcada.

Podemos inferir, entdo, que o acesso ao livro sagrado foi muito importante para que
0 gosto pela leitura se expandisse e chegasse as propor¢cdes que se encontra hoje.
Apesar dessa forte heranca cultural do poder da igreja, os leitores de hoje também

expandem suas leituras para outros livros que n&o sejam os religiosos.
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Durante a época em que os lideres do clero exerciam determinado poder para com
seus devotos, 0 acesso ao livro era muito restrito. Hoje, esse cenério mudou, ainda
gue aconteca uma situacdo precdaria de auséncia de bibliotecas, falta de acervo e
profissionais da area, notamos um mercado editorial que vem se transformando num
aliado para disseminar a leitura. Diante disso, ao serem questionados sobre como

possuem acesso aos livros, os alunos da escola Caic Feu Rosa responderam:

Percy Jackson

(Entrevistadora/pesquisadora): E, como vocé teve acesso ao livro, aos livros
gue vocé leu ou esta lendo?

(Percy Jackson): A maioria que eu t6 lendo agora t6 comprando.
(Pesquisadora/entrevistadora): Comprando?

(Percy Jackson): Comprando. Mas, antes, quando comecei ler eu pegava
muito livro na biblioteca.

(Pesquisadora/entrevistadora): Aqui na biblioteca. E agora vocé ta
comprando, 0s pais né?

(Percy Jackson): Aham.
Evie

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. E, como vocé teve, tem acesso ou
teve ao livro que leu?

(Evie): Pela biblioteca.
(Entrevistadora/pesquisadora): S6 pela biblioteca da escola?
(Evie): Bom, a colega né, eu vi que ela tava usando e pela biblioteca.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, mas os livros que vocé tem lido
durante a sua vida foi mais ao acesso aqui, a biblioteca, ou assim em casa
vocés tém o costume de comprar? Vocé vai a biblioteca com sua mae, a
livraria e compra ou mais aqui pelo Caic?

(Evie): Bom, pela biblioteca da escola, livros online, emprestado e... é ndo é
costume me dar livros.

(Entrevistadora/pesquisadora): Costume? Uma coisa assim que ndo €
normal?

(Evie): Nao, ela ndo me da. E, porque tem bastante livros em casa, na
minha casa. Ai ela tipo, assim ah Ié os livros de casa primeiro que ai a
gente compra. S6 que, eu gosto... ndo assim que eu ndo gosto de ler os
livros, sO que eu acho que séo titulos mais pra adulto.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Os livros que vocé tem em casa sdo mais
pra adultos? E?

(Evie): E.

(Entrevistadora/pesquisadora): D4 um exemplo assim que vocé acha que é
pra adulto? Na sua casa.

(Evie): Ah, acho que é o Dom Carmelo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Dom Carmelo?
(Evie): E, se eu ndo me engano.
(Entrevistadora/pesquisadora): E o titulo ou o autor?

(Evie): E o titulo. Acho que esse é o titulo se eu ndo me engano. Tem... ndo
me recordo ndo sei o qué... Fogo I4, A prova de fogo, alguma coisa assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
(Evie): Mas, ndo é assim...

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha que os livros que vocé tem na
sua casa ndo sao pra sua faixa etaria € isso?

(Evie): Nao que ndo sdo pra minha faixa etaria, mas assim eu pego assim
pra ler e tal e ndo desperta interesse. Mas, ndo sei... €, uma coisa que, sei

la. Ndo é aquela coisa que chama tanto a atencdo. Eu gosto de ler varios
tipos de livros, mas ndo é aquela coisa que fica assim...

(Entrevistadora/pesquisadora): Te interesse tanto. Entendi.

(Evie): Nao costumo julgar livro pela capa até a hora que comeca ler e tal,
nao é aquela coisa toda.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao te traz tanto interesse né?
(Evie): Aham.
Jeff Kinney

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, ok. E, como vocé teve acesso ao livro
gue vocé tem lido?

(Jeff Kinney): Ah, pelo meu pai, minha mae... também compram... na
biblioteca.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai e sua mée compram? Na biblioteca?
(Jeff Kinney): Isso.

(Entrevistadora/pesquisadora): E seu pai e sua mae tem o habito de
comprar o livro? Ir na livraria comprar, como € que é?
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(Jeff Kinney): Nao. Quando ele tem muito o habito de ler ele compra, mas
ndo compra direto.

Henry Danger

(Entrevistadora/pesquisadora): E, normalmente, ele tem o costume de
comprar? N&o? Entéo, os livros que vocé Ié, ou leu vém de onde? Vocé
teve acesso como?

(Henry Danger): Alguns livros eu peguei da biblioteca.
(Entrevistadora/pesquisadora): Daqui da escola.

(Entrevistadora/pesquisadora): E os... pera ai... foram sete, seis ou sete. Os
sete livros do Harry Potter minha mé&e comprou.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sua mae comprou?
(Henry Danger): Eu falei: vocé compra, porque eu quero ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ela comprou?

(Henry Danger): Ela comprou.

Através das respostas obtidas, percebemos que todos os entrevistados alegaram
que a biblioteca € o local onde conseguem obter os livros. Além disso, Percy
Jackson alegou que também tem acesso comprando as obras que |é. Evie, afirmou
que usa a Internet para conseguir livros online e também pedindo emprestado de
outras pessoas. Disse também que possui muitos livros em casa, mas acredita
serem para adultos, pois ao pegar para ler ndo consegue sentir-se atraida pela
leitura e citou o titulo de uma das obras: Dom Carmelo. Acreditamos que essa aluna
quis se referir a Dom Casmurro, 0 que nos leva a ver que os livros canfnicos nao se
tornam atrativos para jovens leitores. Jeff Kinney, por sua vez, afirmou que, além da
biblioteca, o pai e a mae possibilitam a compra de livros, bem como Henry Danger

gue pediu para a mae adquirir a série Harry Potter.

Diante das respostas apresentadas pelos entrevistados, trazemos a luz dessa
discusséo o que a Sociologia da Leitura enuncia sobre o leitor e a obra. Essa area
do conhecimento volta sua preocupacao para com os fatores externos que podem
influenciar o leitor a ler determinada obra e como esta chega até os leitores. Logo,
seu objetivo € analisar o publico como participante ativo no processo de producao
literaria e estudar a ligacdo entre o texto literario e a sociedade. Também visa

entender como as preferéncias do publico interferem na relacdo pelo gosto de
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determinado texto, levando em conta fatores sociais do leitor como tempo, espaco

social, cultura, sexo, faixa etaria, profisséo e preferéncia religiosa.

Antonio Candido (2000), um dos estudiosos da sociologia da literatura, enuncia que
busca-se avaliar melhor as relagdes entre a obra e o ambiente, compreendendo “[...]
que o externo (no caso, o social) importa, ndo como causa, nem como significado,
mas como elemento que desempenha um certo papel na constituicdo da estrutura,
tornando-se, portanto, interno” (CANDIDO, 2000, p. 6).

O tedrico vai além e postula que o importante é partir de uma analise das relacdes
sociais, a fim de entendé-las e estuda-las no nivel sociolégico mais profundo,
verificando como se da a estrutura da obra. O que Candido pretende enfatizar € que,
ao realizar uma investigacao dessa proporcdo, é possivel ressaltar que se considere
o elemento social como fator primordial da criagcdo artistica, uma vez que a literatura

nao acontece por si s6, mas através de meios sociais.

Conforme Candido (2000), todo escritor depende do publico, que passa a ser
mediador entre o autor e a obra e sem o0 qual ndo ha ponto de referéncia para o
autor. Logo, do ponto de vista sociologico, a relacdo entre autor, obra e publico é
indissolavel. O publico d& sentido e realidade & obra, e sem ele o autor ndo se
realiza, pois ele €, de certo modo, o espelho que reflete a sua imagem enquanto
criador. Assim, o publico é o fator de ligac&o entre o autor e sua prépria obra. Logo,
“[...] a literatura € pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a” (CANDIDO, 2000, p. 68).

Em suma, conforme Manguel (1997, p. 6):

E, contudo, em cada caso € o leitor que confere a um objeto, lugar ou
acontecimento uma certa legibilidade possivel, ou que a reconhece neles; é
o leitor que deve atribuir significado a um sistema de signos e depois
decifré-lo. Todos lemos a nés e ao mundo & nossa volta para vislumbrar o
gue somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para comegar a
compreender. Ndo podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar, €
nossa funcdo essencial.

Podemos compreender o quanto a leitura € importante na formacao e constituicéo

da identidade das pessoas. No caso dos sujeitos entrevistados ressaltamos que a
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leitura permite ndo s6 avancar na escala social, mas também descobrir novos

mundos, criar novas possibilidades interiores.

Outra questao levantada foi acerca de algum livro que tenha marcado a historia de

vida desses leitores:

Percy Jackson

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual livro que vocé leu, assim Percy
Jackson que marcou sua histéria de vida? Que vocé fala esse vou levar pra
toda vida, pro meu filho? O livro, 0 mais marcante pra vocé?

(Percy Jackson): Essa pergunta é dificil.

(Entrevistadora/pesquisadora): Tem um que a gente gosta mais, tipo um
filme, ndo é assim? Ou histéria em quadrinhos, um personagem? Hoje, se
eu te perguntar um livro que marcou sua vida.

(Percy Jackson): Acho que, por enquanto, por enquanto, né, o que mais
marcou a minha vida até agora foi o primeiro da série que eu t6 lendo agora.

(Entrevistadora/pesquisadora): O primeiro da série?

(Percy Jackson): E, Os herois do Olimpo. O primeiro deles é O filho de
Japiter.

(Entrevistadora/pesquisadora): Os herdis dos Olimpos?
(Percy Jackson): Os herois do Olimpo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, td. Os heréis do Olimpo. E qual mais
vocé falou?

(Percy Jackson): O primeiro livro deles é O filho de Jupiter.
(Entrevistadora/pesquisadora): O filho?
(Percy Jackson): de Jupiter.

(Entrevistadora/pesquisadora): Jupiter. Ok. Esse foi o primeiro. Aham.

Evie

(Entrevistadora/pesquisadora): E, deixa eu te falar, vocé... qual o livro que
vocé leu que mais marcou sua histéria de vida? Sua vida. Vocé fala esse
jamais vou esquecer.

(Evie): Nossa! Sao tantos.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Um assim, bem... se for colocar ele numa
lista, um dos que mais impactaram sua vida, vocé mais ficou com ele na
cabeca, que mais chamou atencéo.

(Evie): Eu acho que, bom, séo trés livros assim que eu li e gostei bastante.
Que é esse O teorema Katherine.

(Entrevistadora/pesquisadora): O teorema Katherine.
(Evie): Quem é vocé, Alasca?
(Entrevistadora/pesquisadora): Quem?

(Evie): é vocé, Alasca?
(Entrevistadora/pesquisadora): Alasca.

(Evie): E A culpa é das estrelas.

(Entrevistadora/pesquisadora): A culpa é das estrelas. S&o os que mais
vocé gostou?

(Evie): Aham. SO que Quem é vocé, Alasca? foi um livro que eu li que eu
figuei assim muito impressionada com a historia, porque € uma reviravolta
total. Vocé comeca a ler o livro. Todos os livros que eu leio eu comeco a ler
€ ndo quero mais parar, s6 que vocé comeca a ler... vocé fica o que que ta
acontecendo, € uma coisa muito doida. Ah, tem Cidades de Papel também
gue é como se fosse... € mesma coisa que quem Vocé... N0 a mesma
coisa, mas também é isso. E uma reviravolta total.

(Entrevistadora/pesquisadora): Cidade de Papel?

(Evie): Cidades de Papel. Também acontece isso, uma reviravolta. Vocé
fica, no final vocé fica ndo acredito que aconteceu isso. Eu fiquei muito
impressionada com todos esses. Com o que aconteceu no final.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Evie): Eu gostei bastante de todos eles, mas os que mais me chamaram a
atencao foram os dois.

Jeff Kinney

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Aham. E, hoje, Jeff Kinney, assim
tem um livro que vocé leu que mais marcou sua vida?

(Jeff Kinney): Hum, mais marcou...

(Entrevistadora/pesquisadora): E, a gente sempre tem um filme que marcou
a vida, ou um poema...

(Jeff Kinney): Eu me lembro de um livro que falava sobre o bullying.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Sobre o bullying?
(Jeff Kinney): Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Lembra o nome do autor?

(Jeff Kinney): Nao.

Henry Danger

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E ai Henry Danger, na vida da gente,
sempre tem um filme, um livio né que marcou a gente. No meu caso aqui,
como a minha pesquisa é sobre leitura e literatura, eu queria saber de vocé
um livro, hoje, que marcou a sua vida.

(Henry Danger): Um livro hoje...
(Entrevistadora/pesquisadora): Pode ser mais de um.
(Henry Danger): E...

(Entrevistadora/pesquisadora): Quando eu falo assim nossa, Henry Danger
o melhor livro que vocé leu, mais impactante da sua vida. Pode ser qualquer
um.

(Henry Danger): Foi... eu ndo posso falar que os livros do Harry Potter me
impactaram. Eu ja tinha visto a série. Os livros como da pra botar tudo no
filme... algumas coisinhas novas assim, s6 poucas coisas que eu nao sabia
e fiquei sabendo lendo os livros. S6 que de qualquer jeito como eu gosto
muito eu tinha a obrigacdo de ler. Ah, foram dois livros que me incentivaram
muito...

(Entrevistadora/pesquisadora): Que te marcaram?

(Henry Danger): Na Biblia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Da Biblia?

(Henry Danger): Foram. O livro de Daniel e o livro de Apocalipse.
(Entrevistadora/pesquisadora): Apocalipse?

(Henry Danger): Apocalipse. Daniel e Apocalipse. Sao sessenta e oito livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por que te marcaram?

(Henry Danger): Porque falam muito... esses dois livros falam muito de
profecia, essas coisas. E a Biblia fala muito de profecia. Em algumas coisas
gue tem profecia como né, como ele diz que a Biblia que o livro do Génesis
até o Apocalipse foi uma série de pessoas que escreveram... €, nNo caso,
como dizem a profecia de Jesus ta em Génesis e ta em Isaias. S6 que
guando vocé lia, se vocé primeiro lesse cada um desses livros sem ler os
livros que tavam la na frente,vocé ndo iria entender o que ele estava
dizendo.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): Ou seja, quando eu li esses ai, eu ja sabia do que eles
tavam se tratando; eles tavam falando de uma coisa que ia acontecer.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): Eu... foram livros que eu gostei que me explicou...
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé chegou a ler a Biblia toda?
(Henry Danger): N&o, ainda nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? Ainda ndo? Vocé tem mais ou menos
ideia de quantos livros vocé ja leu na Biblia?

(Henry Danger): Foram... foram dezoito.
(Entrevistadora/pesquisadora): Dezoito livros?

(Henry Danger): Uns dezoito.

Com base nas respostas apresentadas, percebemos que a influéncia da Industria
Cultural e da religido atua diretamente no repertério que marcou a histéria de vida
dos entrevistados: Percy Jackson e Evie. Aquele alegou que o livro que, no
momento, mais marcou sua histéria de vida é Os filhos de Japiter, primeiro da série
Os herdis do Olimpo. Ja, Evie afirmou que varias obras a impressionaram, mas trés
em especial: O Teorema de Katherine, Quem é vocé, Alasca? e A culpa é das

estrelas. Ao fim da entrevista, lembrou que gostou muito também de Cidades de

papel.

Jeff Kinney, por sua vez, disse que um livro que marcou sua vida foi sobre bullying,
mas nao recordou o titulo do texto. Henry Danger enfatizou que, por ter assistido a
série Harry Potter antes de ler os livros, estes ndo o impactaram. Dois livros que o
incentivaram muito e o incentivaram muito integram a Biblia: o livro de Daniel e o
livro de Apocalipse, pois tratavam sobre profecia. O entrevistado alegou que o
assunto era interessante, pois abordava coisas que iriam acontecer nos livros
subsequentes. Ao ser questionado se leu toda a Biblia, disse que néo, porém leu no

total 18 livros da obra sagrada.

Ao analisarmos as respostas dos entrevistados, verificamos que as obras de ficcéo

fazem parte da vida desses alunos e, de certa forma, influenciam na formagéo de
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suas personalidades. Das escrituras sagradas as paginas contemporaneas, 0S

textos exercem efeitos sobre o leitor e, com isso,

O néo-dito de cenas aparentemente triviais e os lugares vazios do dialogo
incentivam o leitor a ocupar as lacunas com suas projecdes. Ele é levado
para dentro dos acontecimentos e estimulado a imaginar o ndo dito com o
gue é significado. [...] Portanto, o processo de comunicacdo se pde em
movimento e se regula ndo por causa de um cédigo mas mediante a
dialética de mostrar e ocultar. O nao dito estimula atos de constituicdo, mas
ao mesmo tempo essa produtividade é controlada pelo dito e este por sua
vez deve se modificar quando por fim vem a luz aquilo que se referia (ISER,
1999, p. 106).

Nesse sentido, segundo Iser (1999), o texto possui uma estrutura complexa que
dificulta a projecdo das multiplas representacées por parte do leitor. Esse, por sua
vez, precisa abandonar ou reconsiderar suas representacoes e, entao, experimentar
algo que ainda n&o se encontra dentro de seu horizonte. Para que a comunicagao
seja bem-sucedida é preciso que a atividade do leitor seja de alguma maneira

controlada pelo texto.

O texto, por sua vez, forma um sistema desse tipo de combinacfes. Neste sistema
ha um lugar para aquele que deve realizar esta combinacdo. O lugar sistémico da
espaco as lacunas que ndo podem ser preenchidas pelo préprio sistema, mas sim,
somente pelo leitor. Essas lacunas regulam a formacdo das representacdes do
leitor, atividade agora empregada sob as condi¢ces que o texto estabelece. Porém,
neste sistema ha outro lugar marcado por varias negacdes, no qual o texto e o leitor

convergem no momento da leitura.

As lacunas ocultam as relacdes entre as perspectivas de apresentacdo do texto e
assim incorporam o leitor ao texto para que ele coordene as perspectivas. Assim, 0s
lugares vazios propiciam que o leitor aja dentro do texto e tenha sua atividade
controlada pelo texto. Iser também afirma que o leitor se situa por si sO em relacéo
ao texto e a assimetria entre texto e leitor estimula a atividade de constituicdo que
recebe uma determinada estrutura devido as lacunas e as negacgbes do texto,

ajustando o processo interativo.

Em suma, quando o leitor preenche as lacunas presentes no texto, consegue

interpretar e quem sabe, se identificar com o0 mesmo. Assim, “[...] nas perspectivas



146

de tais abordagens tedricas, o leitor € o sujeito que |é a sua maneira, levando em

consideracao seu espaco social e cultural, ao mesmo tempo, que carrega consigo
bagagens histéricas” (ZANATTA, 2016, p. 03).

No tocante a estas questdes, ao serem indagados se consideram leitores, 0 que a

escola deveria fazer para incentivar mais o gosto pela leitura e qual a atitude quando

um professor pede para ler um livro que ndo gostam, as respostas foram as

seguintes:

Percy Jackson

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé se considera um leitor, Percy
Jackson?

(Percy Jackson): Considero.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

(Percy Jackson): Porque eu gosto muito de ler e falo pros meus pais
comprar os livros pra mim, ndo sé pego na biblioteca. Tem uma cole¢&o de
livros 14 em casa. Tem muito livro de histoéria.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Tem muito livro? Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé se lembra com qual idade tinha
quando leu seu primeiro livro?

(Percy Jackson): Nao lembro. Mas acho que eu ja tinha dez anos, ou mais.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): E, é, vocé tava em qual série quando, vocé
lembra mais ou menos quando vocé comecgou a ler mesmo?

(Percy Jackson): Acho que quarta série.

[..]

(Percy Jackson): Hum... o primeiro livro que eu comprei, eu ndo lembro qual
era 0 ano, mas eu acho que eu tinha doze anos de idade.

(Entrevistadora/pesquisadora): Doze anos? Lembra do titulo?

(Percy Jackson): Sim, o primeiro livro que eu comprei foi Turma do Chico
Bento Jovem, Turma da Ménica Jovem e... na verdade, o primeiro livro que
eu comprei foi Diario de um banana.

(Entrevistadora/pesquisadora): Diario de um banana. Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): Foi indicacdo de alguém?
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(Percy Jackson): E que tinha um, um cara que passava la na minha casa,
vendia varios livros, era amigo da minha mée. Ai, um dia ele ofereceu pra
nés e a gente pediu pra comprar o livro Diario de um banana.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé acha Percy Jackson que o Caic, a
escola aqui €, deveria fazer alguma coisa para um maior incentivo pra
leitura? Pra vocés alunos? Pros alunos?

(Percy Jackson): Acho que sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): O que vocé acha que a escola, que nés
como escola poderiamos fazer, os pedagogos, professores pra que o0s
alunos lessem mais? Uma sugestéo sua, pessoal.

(Percy Jackson): Acho que podia ter um projeto que incentivasse os alunos
a ler. Um prémio pra quem leu mais livro no ano. Alguma coisa assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Percy Jackson): Mas acho que o incentivo mais forte tem que vir do
professor.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): E, hd o que vocé faz Percy Jackson quando
o professor pede que vocé leia ou isso ja aconteceu, o professor pediu pra
vocé ler algum livro de que vocé ndo gostava?

(Percy Jackson): Acho que...
(Entrevistadora/pesquisadora): O que vocé fez?

(Percy Jackson): Nao tem muito livro que eu ndo gosto. Eu gosto de varios
livros também. Quando o professor pede pra eu ler um livro, eu vou |4 e leio.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha que isso faz parte da obrigacéo?
Como aluno?

(Percy Jackson): E.
[.]
Evie

(Entrevistadora/pesquisadora): E a pergunta quatro € essa: vocé se
considera uma leitora?

(Evie): Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?
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(Evie): Eu gosto bastante de ler. E, aqui igual tem a biblioteca na escola. Eu
procuro vim procurar livros. E, minha prima também eu pego livros
emprestados com ela e quando eu ndo to com um livro assim, na mao eu to
na internet procurando livros, revistas, jornais, essas coisas.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, pergunta cinco. Vocé se lembra com
gual idade tinha quando leu o primeiro livro?

(Evie): Ah, acho que uns sete anos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Lembra do titulo do livro?

(Evie): E, contos de fadas, eu acho.

(Entrevistadora/pesquisadora): Contos de fadas? Mas néo lembra qual?

(Evie): N&o, sempre fui... lembro que €, aqueles livros que eles sempre
veem varios contos. Eu sempre gostei muito de A pequena sereia e A Bela
e a Fera, mas nao lembro qual dos dois foi o primeiro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé aprendeu a ler com gquantos anos?

(Evie): Olha, eu ndo sei s6 que eu sempre fui uma aluna que quis procurar
assim aprender. S6 que acho que foi um pouco antes dos sete...

(Entrevistadora/pesquisadora): Um pouco antes dos sete?

[..]

(Entrevistadora/pesquisadora): O que pra vocé, o que a escola deveria fazer
para incentivar mais a leitura dos alunos?

(Evie): Nossa.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé tem assim, ah acho que se a escola
tivesse feito isso eu teria lido mais, os meus amigos ou se tem alguma coisa
gue vocé poderia propor. No momento nao se lembra...

(Evie): Ah, acho que projetos de leitura né.
(Entrevistadora/pesquisadora): Projetos de leitura.

(Evie): Porque igual, esse ano foi no dltimo ano e tal, ai eu até conversava
com o professores, pedagogas, diretora da gente fazer alguma coisa
diferente né, porque todo ano sempre as mesmas coisas, s6 sala de aula,
sala de aula. Fazer, tipo tirar a0 menos uma aula por semana, dar livro pro
aluno 1&, alguma coisa assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi.

(Evie): Eu acho interessante por causa... deixa eu ver... como eu era na
primeira série tinha isso, ndo de leitura assim, d& pro aluno ler, mas a
professora levava a gente pra biblioteca e ela deixava a gente um tempinho
livre pra gente ver livros e tal. Depois ela escolhia um livro e lia pra gente.
Isso era bastante interessante. E, eu sei que nas séries iniciais ndo sei se é

z

aqui ou se é na creche tem um dia que é o dia do brinquedo assim. Os
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alunos levam brinquedos e eles ficam brincando 14. Eu acho que deveria ter
pelo menos um dia pelo menos uma aula, assim pros alunos lerem. Eu acho
gue isso ia incentivar bastante.

[--]
Jeff Kinney
[.-]

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E vocé, normalmente, vocé gosta
de ler o qué?

(Jeff Kinney): E, eu gosto de ler revistas e jornais.
(Entrevistadora/pesquisadora): Lé revistas relacionadas a qué?
(Jeff Kinney): E, temas gerais tipo essas coisas gerais, ciéncia.
[...]

Henry Danger

[-.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Uma historinha da Biblia? Uhum. Vocé se
considera um leitor?

(Henry Danger): Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

(Henry Danger): Porque, é... leitor, eu acho que € uma pessoa que gosta de
ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim.

(Henry Danger): E eu, um na minha familia, quase ninguém nunca gostou
de ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

(Henry Danger): Eu sempre escutei que eu tinha que ler, sé que ninguém
lia, ndo tinha exemplo nenhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): E mesmo?
(Henry Danger): Ai eu ndo gostava de ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): E quem falava pra vocé que era pra vocé
ler? Vocé tem que ler!

[.]

(Henry Danger): Minha mae, minhas tias.



150

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Mas vocé néo via ninguém lendo?

(Henry Danger): Néo via ninguém lendo. Ai falavam que eu tinha que ler,
como que eu ia ler, ndo via ninguém lendo.

[.]

(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito. Aham. Henry Danger, nessa sua
vida de agora adolescente, vocé ja ta caminhando pra juventude, essa
guestao com os livros que vocé gosta e tal, vocé acha que a escola deve ria
fazer algo pra um maior incentivo com a leitura?

(Henry Danger): Sim.

(Entevistadora/pesquisadora): O qué? Que sugestdo vocé poderia dar pros
seus colegas que vem por ai, pra sua irma? Um movimento que a escola
faca, alguma acdo que a escola faca pra que... uma sugestdo mesmo que
vocé tenha uma maior incentivo com a leitura?

(Henry Danger): Primeiro tem que, na minha opinido, fazer uma biblioteca
melhor.

(Entrevistadora/pesquisadora): Fazer uma biblioteca melhor.

(Henry Danger): A nossa biblioteca tem... poucas varie... tem muito livro, sé
gue tem... ndo é os livros que o pessoal quer ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Henry Danger): Livros mais, tipos algumas sagas, coisas que incentivem os
jovens a ler e de comeco assim, sei |4, a escola faga, pega alguns tipos de
livro. Livros comuns que as pessoas jovens gostam de ler. E a pessoa, ai...
guando a escola fazia isso, ja tinha provas preparadas pra isso. A pessoa
vai ler, vai fazer uma prova. Depende sei la...a média da prova é sete. Se
VOCé tirar sete nessa prova vai ganhar trés pontos extras.

[..]

Percy Jackson alegou que se considera leitor porque gosta muito de ler e pede para
0s pais comprarem livros, além de usar a biblioteca como fonte. Afirmou também
que possui uma colecdo de livros em casa, principalmente de histéria. Leu seu
primeiro livro aos dez anos quando estudava na quarta série. Aos doze, adquiriu seu
primeiro livro, O diario de um banana, de um vendedor que passou por sua casa.
Segundo o0 entrevistado, a escola deveria desenvolver mais projetos que
incentivassem os alunos a ler e que o maior incentivo deve vir do professor. Afirmou
gue quando o professor pede para que leia algo de que nédo gosta, ele Ié porque faz

parte da obrigacdo do aluno. Também, alegou que néo ha livros que ndo aprecie ler.
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Evie enunciou que gosta muito de ler. Tem acesso aos livros na biblioteca, tomando
emprestado de uma prima e sempre pesquisa na internet jornais, revistas. Aos sete
anos teve o primeiro contato com a leitura através de um conto de fadas, mas nao
recordou se a historia foi A pequena sereia ou A bela e a fera. Afirmou que em casa
possui muitos livros, mas ndo lembra a idade em que ganhou sua primeira obra.
Conforme a entrevista, seu primeiro livio ainda estd guardado e se chama
Cinquenta. Conforme Evie, a escola deveria fazer projetos de leitura, atividades
diferenciadas como, por exemplo, uma vez por semana dar um livro para o aluno ler
como ocorria na primeira série quando a professora levava os alunos para a
biblioteca e os deixava escolher livros. Apés isso, a docente escolhia um livro e lia
para a turma. Afirmou que nunca aconteceu de um professor pedir que ela lesse um

livro de que ndo gostasse, mas, se caso ocorresse, leria com vontade.

Jeff Kinney se considera leitor, porque Ié revista de assuntos gerais, mas nao lembra
qguando leu seu primeiro livro, embora tenha aprendido a ler com quatro ou cinco
anos. Também néo recordou a idade com que ganhou seu primeiro livro. De acordo
com este aluno, o professor deveria levar mais para a biblioteca, porque nesse ano
ndo foram. Ele por iniciativa propria frequentava a biblioteca antes de iniciar a aula e
do recreio. Alegou também que se um professor pedisse para ler um livro que nao

gostasse, leria para néo parecer indelicado ao professor.

Henry Danger, por sua vez, enunciou que se considera leitor, porque gosta de ler.
Na familia ninguém lia, mas era muito incentivado pela mée e pelas tias a praticar tal
atividade se almejasse ser alguém na vida. Enunciou que a escola deveria fazer
uma biblioteca melhor para incentivar a leitura, além de adquirir livros que os jovens
gostam de ler como sagas. A partir disso, o professor poderia fazer uma prova
valendo nota 7,0 para comprovar que os alunos leram a obra. Caso isso se
confirmasse ganhariam 3,0 pontos a mais como recompensa na nota. O aluno
alegou que nenhum professor pediu que ele lesse um livro que ndo apreciasse. Mas
teve duas situacdes que chamaram atencdo. Uma relacionada a um professor de
Historia, que lia 0 assunto e explicava de uma maneira legal; a outra, ndo muito
favoravel, dizia respeito as aulas de Geografia, nas quais a professora pedia para os

alunos lerem o conteudo e, depois, ela explicava com suas préprias palavras. Henry
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Danger alegou prestar atencdo somente quando a professora proferia 0 assunto

sem a leitura no livro.

Notamos, a partir da fala dos alunos entrevistados, que ainda falta muito incentivo a
leitura por parte da escola, o que é muito preocupante, tendo em vista que este é um
dos espacos onde se desenvolvem as praticas culturais e intelectuais dos
estudantes. Conforme Zilberman (2009), o papel original da escola é intermediar as
relacdes entre o ser humano e a escrita, ampliando-se e convertendo-se na principal
ponte entre seu usuario. Isto se d4, porque o estudante inicia sua trajetéria pelo
ensino e a escolarizacdo, entdo, torna-se obrigatoria desde os primeiros anos de
vida e a cultura, sendo a aquisicdo da leitura uma das condi¢cdes da aprendizagem.
A leitura “[...] passa a ocupar o primeiro plano, em detrimento de outras modalidades
de percepcgédo e representacdo da realidade, vindo a funcionar como a porta de
entrada do jovem ao universo do conhecimento” (ZILBERMAN, 2009, p. 22).

Enfatizamos que até nos dias de hoje a leitura significa diferenciacdo, poder. A
leitura além de possibilitar a melhora no vocabulario, na diccdo, possibilita ampliar e
aperfeicoar conhecimentos e a escola é o lugar que deve possibilitar essa pratica
aos alunos. Logo, a leitura viabiliza ler a cultura ndo ordinaria, ndo cotidiana e
imediata, o que acaba por resultar na emancipacdo dos alunos, capaz de formar

suas proéprias ideias, opinides e tomar suas préprias decisoes.

A leitura da literatura, nesse sentido, propicia ao leitor ler o mundo ao seu redor,
passado, presente e se identificar com as situagdes da obra, pois “[...] as palavras se
transformam em seres, acdes e emoc¢des na imaginacéo, os quais sao apreendidos
como se fossem vividos e ndo puramente pensados e sentidos” (BORDINI, 2011, p.
88).

O texto literario nada mais é que uma arte mimética dos contornos fisicos e
psicologicos do receptor, que permite a criacdo de espacos leitores onde ele possa
se perder, se encontrar e se reencontrar. A leitura além do mais pode ser “[...] um
atalho privilegiado para elaborar ou manter um espaco proprio, um espago intimo,
privado” (PETIT, 2013, p. 41).
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Nesse sentido, a escola como o lugar mais importante da sociedade precisa
repensar o seu papel na disseminagéo da leitura. Zilberman ainda afirma que (2009,
p. 30):

Assim, a escola pode ou néo ficar no meio do caminho: se cumprir sua
tarefa de modo integral, transforma o individuo habilitado a leitura em um
leitor; se ndo o fizer, arrisca-se a alcancar o efeito inverso, levando o aluno
a afastar-se de qualquer leitura. Para evitar esse resultado, cabe entender o
significado da leitura como procedimento de apropriacéo da realidade, bem
como o sentido do objeto por meio do qual ela se concretiza: a obra literaria.
Pois, acreditando que o ato de ler, em decorréncia de sua natureza, se
reveste de uma aptiddo cognitiva, esta s6 se complementa na companhia
do texto que demanda seu exercicio.

Em suma, a escola, como espa¢co de formacédo dos sujeitos, tem a funcédo de
mostrar tais possibilidades e contribuir para o aperfeicoamento cognitivo dos alunos,
uma vez que o ato de ler caracteriza uma relacéo intelectual entre o ser humano e o

mundo que habita.

A biblioteca, outra parte integrante do ambiente escolar que foi mencionada pelos
alunos entrevistados. Podemos perceber que tal espagco, embora contenha um
acervo consideravel, ainda ndo é muito explorado pelos professores. As sugestfes
proferidas pelos alunos evidenciam que ha falta de um contato maior com a
biblioteca e com a atualizacdo do acervo, que nas palavras de Henry Danger, a
escola deveria adquirir obras contemporaneas da area juvenil que os jovens gostem
de ler. A partir desta fala, colocamos a questdo de que os jovens leem sim, mas nao
se sentem atraidos pela literatura classica. O que nos chamou a atencéo foi o fato
de os alunos sugerirem de que o professor deve ir para a biblioteca e, ali, permitir a
leitura livre e também, desenvolver praticas de estimulos ao ato de ler. Isso
evidencia que as aulas se restringem a sala de aula e ao uso do livro didatico como

mencionado.

Se atentarmos para as palavras de Mello (2016, p 94-95), veremos que para esta

estudiosa:

A reflexdo sobre a motivacdo na leitura costuma ser problematizada na
consideracdo de diversas questfes, como as seguintes: i) o interesse que
0s textos possam ter para o leitor; a adequacéo dos textos as capacidades
cognitivas dos leitores; as estratégias que permitem concretizar objetivos
escolares de leitura; ii) os estudantes sobre as representacfes que 0s
sujeitos elaboram sobre a leitura, estudos que tendem a caracterizar
“identidades leitoras” tém capital importancia para o reconhecimento de
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concepcdes e praticas; sdo fontes que permitem avaliar as acdes dos
agentes implicados na formagéo do leitor no periodo em que freqiientava a
escola; detém um potencial para a apropriacdo de acdes susceptiveis de
alterar e corrigir e ainda ajustar as praticas pedagdgicas de leitura.

Tal atividade se circunscrita a escola, precisa do auxilio do professor para mediar as
praticas de leitura. Percebemos que, dos alunos entrevistados, somente Henry
Danger alegou vivenciar uma situacao de leitura imposta a partir do livro didatico.
Nas demais falas, ndo houve sinalizagdo de casos em que o professor exigisse que
os alunos lessem algo que ndo era de suas preferéncias. Embora saibamos que
muitos professores ndo possuem uma formacédo leitora significativa, é preciso
enfatizar que séo estes profissionais os responséaveis pela formacdo do pensamento
critico de seus alunos. Conforme Silva (2009, p. 23):

O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor é, sem duvida,
a leitura. Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e/ou pratica, uma
“forma de ser e de existir’. Isto porque o seu compromisso fundamental,
conforme a expectativa da sociedade, se volta para a (re) produgdo do
conhecimento e para a preparacdo educacional das novas geracgoes.
Professor, sujeito que |&, e leitura, conduta profissional, sdo termos
indicotomizaveis — um né que ndo se pode nem se deve desatar.

Nesse sentido, enfatizamos que o professor é uma figura importante na formacéo de
leitores, porque, pela profissdo que exerce de possibilitar, mediar e trocar
conhecimento, suas acdes sdo capazes de transformar as pessoas e,
consequentemente, a sociedade em que vivemos. Assim, “...] quando os
professores forem amigos da leitura, da verdadeira leitura, aquela que fazemos por
si sO, a leitura desinteressada, eles entdo, saberdo compartilhar este gosto com
seus alunos” (CHARTIER, 2016, p. 16).

Ao finalizar a entrevista, a pesquisadora deixa um espaco aberto para que 0s
alunos fagam algum comentario, observacdo ou sugestédo final sobre as questbes
respondidas. Percy Jackson nao teve nenhuma sugestéo a fazer, enquanto Evie, por
sua vez, disse que se 0 jovem tivesse mais interesse pela leitura isso seria bom.
Também disse que viu uma estante de livros em uma rua em Vitéria e achou
interessante. Segundo a aluna, todo prefeito deveria fazer isso para incentivar a

leitura, mas afirmou ser uma pena que as pessoas hao valorizam tanto ja que os



155

livros da estante estavam bem desgastados. Para a entrevistada, a televisdo deveria

incentivar a leitura, pois esta abre a mente das pessoas.

Ja, Jeff Kinney afirmou que deveriam levar os alunos mais vezes para a biblioteca e
incentivar a leitura de livros. Henry Danger foi um pouco além e indagou sobre o
motivo de a entrevistadora estar desenvolvendo uma pesquisa sobre esse tema. A
pesquisadora, entdo, explicou o contexto de sua vida e o0 que a fez querer pesquisar
sobre a formacdo de leitores. A conversa fluiu e o entrevistado quis saber mais
sobre as etapas de estudo: mestrado, doutorado e PhD, fazendo com que a
pesquisadora encerrasse as duvidas deste aluno sobre o assunto.

Notamos pelas ideias apresentadas pelos jovens entrevistados que ha o gosto pela
leitura, mas que este deveria ser mais incentivado tanto pela escola quanto por
entidades governamentais e também pela midia. Diante disso, entendemos que o
papel da escola, do professor, do governo e dos espacos digitais (Internet, televisao,
etc.) se torna muito importante para a constituicdo do sujeito como leitor, porque a

maioria destes mediadores esta em contato direto com 0s jovens contemporaneos.

Obviamente que, ao tomarmos alguns alunos da Escola Caic Feu Rosa para falarem
sobre suas trajetérias de leitura, ndo podemos firmar como estereétipos de que em
todas as escolas existentes no nosso pais ndo se formam leitores. Mas, também,
ndo sejamos ingénuos de acreditarmos que ha um grande incentivo a leitura. As
entrevistas obtidas a partir dos estudantes da referida escola nos ddo uma nocéo de
como se da a formacéao do leitor e, em alguns casos, como tal pratica se desenvolve

na escola.

Nesse sentido, ha muito o que se fazer para que o0 ambiente escolar seja o
propagador de praticas leitoras, a biblioteca seja um espaco de atracdo e nao de
punicdo, e o professor um dos personagens centrais na atuagdo como mediador de

leitura.

Quanto ao questionario, a primeira pergunta foi em relacédo ao habito da leitura. Ao
tabularmos os dados percebemos que a maioria dos adolescentes leem. De um total

de 84 respostas, 64,3% possui 0 habito de leitura.
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Gréfico 1 - O habito da leitura nas trés turmas pesquisadas

@ Sim
® Nio

Fonte: elaborado pela autora.

Em outra pergunta houve o questionamento: Com que frequéncia eles leem? No
total houve setenta e quatro respostas. Metade dos alunos registrou que |é

diariamente.

Grafico 2 - Frequéncia de leitura
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Fonte: elaborado pela autora.

Quando perguntados sobre o que é a definicho de leitura para eles, 46,4%
consideram uma forma de aprender. Penso a partir do resultado encontrado que o0s
alunos acreditam que a leitura contribui para que os jovens se tornem um pouco

mais atores de suas vidas, como afirma Petit (2009b, p. 100):

[...] Ajuda-os a sair dos lugares prescritos, a se diferenciar dos rotulos
estigmatizantes que os excluem, e também das expectativas dos pais ou
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dos amigos, ou mesmo do que cada um deles acreditava, até entdo, que
era 0o mais adequado para o [sic] definir.

Ao considerar a definicao de leitura como “uma forma de aprender”, os adolescentes
ja se apropriaram do discurso engendrado nas sociedades letradas da extrema
importancia do conhecimento, como legado, através dos tempos. Petit (2009b) nos

esclarece sobre o referido tema:

“Para a grande maioria dos jovens dos bairros marginalizados, o saber é o que lhes
da& apoio em seu percurso escolar e lhes permite constituir um capital cultural gracas
ao qual terdo um pouco mais de oportunidade para conseguir um emprego [...]”
(PETIT, 2009b, p. 61).

Gréfico 3 - Defini¢do de leitura

@ Uma obrigacio escolar
@ Um prazer
IUma forma de aprender
@ Uma forma de valorizacdo pessoal
@ Um passatempo
@ Uma chatice
@ Cutros

Fonte: elaborado pela autora.

A leitura € um meio para se ter acesso ao saber, aos conhecimentos formais, como
assevera Petit (2009b). Os adolescentes ao responderem sobre ser a leitura uma
forma de aprender reafirmam que a mesma pode mudar “[...] as linhas de nosso
destino escolar, profissional e social” (PETIT, 2009b, p. 61). Em suas pesquisas Petit
constatou que rapazes e mocas que viviam em bairros marginalizados mencionaram
esse aspecto e falaram da importancia que tinham para eles a leitura e as

bibliotecas como meio de acesso ao conhecimento.
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Encontramos na pesquisa de Valtdo (2016) resultados similares ao nosso. E o que

demonstra o Grafico a seguir:

Grafico 4 — Finalidade de leitura
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m Passar o tempo
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m Divertir
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conhecimento

® N3o respondeu

Fonte: Valtdo (2016).

O Gréfico 4 apresenta dados relativos a perfunta sobre a finalidade de leitura feita
pela pesquisador. Uma forma de aprender ou adquirir conhecimento surge como
maior percentual nas respostas dadas: 34% em Valtdo (2016), 46,4% em nosSso

trabalho, como monstrado no Gréafico 3.

Petit (2009b) nos esclarece que, em qualquer idade, ler para ter acesso ao saber
pode permitir que a pessoa mantenha um pouco o dominio sobre um mundo téao

inconstante, sobretudo por meio de diversos suportes de informacao escrita.

Em outro momento perguntamos sobre a quantidade de livros lidos por ano. A
conferéncia foi de 37,5%, de 1 a 3 livros lidos por ano. Petit (2009b, p. 77) nos ajuda

a compreender esse tema quando aponta que,

[...] Certamente, a importancia da leitura ndo pode ser avaliada unicamente
a partir de cifras, do nimero de obras lidas ou emprestada. As vezes, uma
Unica frase, transportada para um caderno ou para a memoria, ou mesmo
esquecida, faz com que o mundo fique mais inteligivel. Uma Unica frase que
impele aquilo que estava imobilizado em uma imagem e lhe da vida outra
vez, que quebra os esteredtipos, clichés aos quais se aderira até entéo.
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Grafico 5 - Quantidade de livros lidos por ano
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Fonte: elaborado pela autora.

A fala de Darth Vader durante a entrevista também nos propicia um olhar

diferenciado sobre essa questéo:

Darth Vader: Pra mim, ser leitor, assim é... ndo é vocé ler pilhas e pilhas de
livros. E vocé ler uma coisa e entender aquela coisa, vocé gostar de fazer
aquilo, entende?

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
Darth Vader: Gostar daquilo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao é a quantidade de livros que vocé 1é?

Darth Vader: N&o é a quantidade. Se vocé entende... na verdade, se vocé
tipo ah eu vou lendo aqui, vou lendo rapiddo, ndo tdé entendendo nada, sé tb6
lendo por ler mesmo. Vocé tem que |I&, vocé tem que entender, vocé tem
que refletir sobre aquilo.

Michéle Petit (2009b) afirma que ha um aspecto qualitativo da leitura que é
esquecido com o habito de avaliar esta atividade unicamente a partir de indicadores

numericos. Ela nos explica:

[..] E possivel ser um “leitor pouco ativo” em termos estatisticos, e ter
conhecido a experiéncia da leitura em toda a sua extenséo — quero dizer, ter
tido acesso a diferentes registros, e ter encontrado, particularmente, em um
texto escrito, palavras que o transformaram, algumas vezes muito tempo
depois de té-las lido (PETIT, 2009b, p. 77).
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O aluno tem a percepc¢éo de que além do nimero de livros lidos € preciso uma real
compreensao do que se esté lendo. A leitura vai além do que a mera decodificacdo

das palavras, como afirma Dalvi (2012, p. 9):

Ler nos habilita a agdes éticas porque nos ensina que um texto nunca
comecga na primeira pagina e nunca termina no ponto final: tudo o que
sentimos, pensamos e fazemos é eco de outros textos (cujo enredo, por ja
conhecermos, nos habilita a analogias e, portanto, as escolhas mais
conscientes) [...]. Nao que a Literatura va nos tornar mais “bonzinhos”, nem
que ela nos fara escolher o “bem”: ela nos mostrara os mecanismos — e
consequéncias — da banalizacdo do mal e da unilaterizacdo do pensamento
e da acgdo. Nao nos tornaremos seres mais “elevados”, mas menos “rasos”.
N&o seremos mais ou menos evoluidos, seremos desconfiados de uma
perspectiva linear e progressiva de humanidade e de mundo.

Dalvi (2012) coloca em xeque o “valor” da literatura a partir de uma visdo do mundo

em estamos inseridos — unilateral e egoista.

Petit (2013), em Leituras: do espaco intimo ao espaco publico, mais uma vez ratifica
que a leitura também faz sentido para aqueles que leem pouco e mesmo que hao
dediqguem muito tempo a essa atividade, sabem que algumas frases encontradas em

um livro podem as vezes influenciar o curso de uma vida.

Na pergunta: Quem mais te incentiva a ler? Setenta e uma respostas se fizeram
presentes nesse momento do questionario. A grande maioria apontou alguém da
familia como pessoa de maior incentivo a leitura. Esse resultado nos leva a
constatagdo que outros mediadores influenciam diretamente na formagé&o do leitor,

nesse caso, a familia.

Gréafico 6 - Maior incentivo a leitura
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Fonte: elaborado pela autora.
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Concordamos com Michéle Petit (2009a), em A arte de ler ou como resistir a

adversidade, quando a escritora nos elucida que a leitura é uma arte que se

transmite, mais do que se ensina, como apontam varios estudos:

Estes revelam que a transmissdo no seio da familia permanece a mais
frequente. Na maioria das vezes, tornamo-nos leitores porque vimos nossa
ma&e ou nosso pai mergulhado nos livros quando éramos pequenos, porque
0s ouvimos ler histérias ou porque as obras que tinhamos em casa eram
tema de conversa (PETIT, 2009a, p. 22).

Identificamos a proposicdo de Petit em nossos entrevistados quando, ao se

lembrarem de suas praticas de leitura, associaram a alguém de suas familias ou de

sua igreja ou de seu circulo de amizades — antes de aos professores. E, mesmo que

0s genitores ndo lessem, fizeram questdo de elencar os “beneficios” da leitura para

os filhos.

Grafico 7 - Opcao mais interessante para a leitura
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Fonte: elaborado pela autora.

Outro questionamento feito aos alunos foi quanto ao material para a leitura.

Perguntamos qual opcdo parecia mais interessante, se o material impresso ou

digital.

Quanto a essa questao Petit (2009b, p. 80, grifo nosso) afirma que,

Na Franca, apesar de muitos jovens dedicarem mais tempo a outras
atividades do que a leitura de livros, existe um aspecto em que, para eles, o
livro supera o audiovisual. E o fato de que o livio abre uma porta para
sonhar, ele permite elaborar um mundo préprio. E uma dimens&o sobre a
gual muitos insistem, principalmente nas camadas mais populares. Na
realidade, o que estd em jogo com a democratizacédo da leitura é também a
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possibilidade de habitar o tempo de um modo que seja propicio para
sonhar, para imaginar. E preciso lembrar que todas as invengdes, todas as
descobertas séo realizadas nos momentos de fantasia, e que, em geral,
sem fantasia, ndo ha pensamentos.

Assim como na Franca os alunos pesquisados por nos, e quando perguntados sobre
qual material preferem ler, se mostraram mais favoraveis ao material impresso.
Afinal, falamos de adolescentes no ultimo ano do Ensino Fundamental, que vém de
uma geracao muito mais digital. De certa maneira compreendemos que o livro ainda
causa nesses adolescentes além de certo status também uma sensacéo de fantasia
e liberdade. O livro também € um objeto de desejo que os faz sonhar.

Na pergunta de nimero 13 questionamos aos adolescentes sobre as origens das
indicacdes de leitura: Como vocé escolhe os livros que |é? Obtivemos sessenta e
oito respostas. A maioria, 51,5%, |é a partir de indicagcbes dos amigos. Por essa
causa entendemos que a posicdo do professor, frente aos alunos, como mediador
fica distante das consideracfes dos sujeitos dessa pesquisa, jA& que as praticas

leitoras dos estudantes estdo mais proximas dos seus outros pares.

Grafico 8 — Origens das indicacdes de leitura
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Fonte: elaborado pela autora.

Outra questado que levantamos junto aos alunos, no questionario, foi sobre a origem
dos livros lidos por eles. Dos oitenta e quatro alunos, obtivemos somente sessenta e

oito respostas, que ficaram distribuidas assim:
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Gréfico 9 — Origem dos livros lidos pelos alunos
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Fonte: elaborado pela autora.

Nesse sentido, revela-se que, apesar de muitos de nossos alunos serem de classes
sociais menos favorecidas, a familia propicia o acesso aos livros, pois sabe da

importancia do obeto cultural na vida dos seus filhos.

Além disso, entendemos a importancia da biblioteca escolar, pois se 0 acesso aos
livros para alguns € somente através desse espago € necessario maior investimento
por parte dos governos. Como esclarece Petit: “A leitura e a biblioteca sdo, desse
modo, lugares onde alguns encontram armas que 0s encorajam na afirmacéo de si
mesmos, onde se distanciam do que haviam conhecido até entdo” (PETIT, 2009b, p.
86).

Ao longo do nosso trabalho, declaramos a seriedade do tema no que tange as
bibliotecas no espaco escolar como um lugar de conhecimento no auxilio das

praticas leitoras do aluno (se bem trabalhado).

No grafico 10, ao perguntarmos sobre a aquisi¢cao de livros: Vocé costuma comprar
ou ganhar livros? Obtivemos setenta e sete respostas, distribuidas no grafico 10.
Das respostas dadas podemos inferir que no contexto socioeconémico dos
entrevistados percebe-se que a compra de livros por parte dos entrevistados ainda

esta distante deles, frente a realidade em que vivem.



164

Gréfico 10 — Aquisicao de livros
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Fonte: elaborado pela autora.

A maioria (44,2%) ndo costuma comprar nem ganhar livros. Apreendemos a partir
desse dado que tem os alunos tém acesso aos livros no ambiente escolar ou atraves
dos amigos. A escola, ao poder publico e as politicas governamentais, sejam elas
municipais, estaduais ou federais, cabe o dever de proporcionar o acesso aos livros,

incentivando assim a cultura da leitura.

Quanto ao tipo de leitura, ao serem perguntados sobre o tipo de material que os
alunos leem, a maioria respondeu que tem preferéncia por livros. Foi um total de
cinquenta e quatro respostas. Condicionada a essa pergunta estava outra: Vocé tem
o habito de ler? Em seguida, a pergunta do grafico 11: Se respondeu SIM, o que

vocé 1é?

Grafico 11 — Preferéncia de leitura dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora.
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Dentre alguns géneros apresentados aos sujeitos da pesquisa, curiosamente, 0S
websites aparecem em primeiro lugar, contrariando a pergunta sobre o tipo de
material que preferem ler: impresso ou digital. O que podemos inferir diante do dado
exposto € que quando confrontados com o tipo de material a simbologia do livro vem
acompanhada do seu valor cultural. J&4 nos diferentes géneros, como no grafico 11,
os resultados dos dados nos mostram o meio digital como acesso (as vezes mais

rapido e a mao) deles a tecnologia.

Ao perguntarmos sobre o tipo de livros que leem, de oitenta e quatro alunos
somente cinquenta e cinco responderam. O tema aventura/ficcdo chega a frente na
preferéncia de leitura dos estudantes. Isso se deve ao fato de os grandes best-
sellers circularem entre eles com grande forca, com temas relativos a: herdis,

vampiros, guerras romances, entre outros™®.

Grafico 12 — Tipos de livros que os alunos pesquisados leem

Aventurafacio 38 (69,1%)
Ficco cientifica 22 (40%)
Historias romé. . 33 (60%)
Poesia 11 (20%)
Policiais 10{18,2%)
Religiosos 9(16,4%)
Autoajuda 4 (7,3%)
Quadrinhos 28 (50,9%)
Técnicos 3 (5.5%)
Terrorfsuspense 31 (56 4%)
Drama 25 (45,5%)
Biografia 17 (30,9%)
Outros 3(5,5%)

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: elaborado pela autora.

Estamos de acordo com as questdes formuladas por Oliveira (2013, p. 267) sobre as

praticas de leitura dos adolescentes pesquisados:

O que leem [os alunos], de que modo e quando? Em que se baseiam para
suas escolhas de leitura pessoal? O que lhes interessa ler? Até que ponto
as praticas de leitura escolar interferem em suas praticas de leitura
pessoal? [..] Eles chegam a se constituirem leitores literarios? S&o
guestbes, enfim, que poderao levar a reflexdo sobre o ensino de literatura

% Os temas que aparecem nas praticas de leitura dos alunos estdo demonstrados no quadro 4.
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agora sob uma outra perspectiva, a do aluno, submetido ao sistema e
também formado por ele [...].

Diante disso, pedimos aos alunos para eles citarem dois nomes de livros que mais
marcaram suas vidas. Dentro da lista de livros mencionados, apareceu grande
diversidade de titulos, comprovando nossa teoria: os alunos leem, porém, leituras

indicadas por amigos ou pela prépria escolha.

O que fica claro a partir das indicagdes apresentadas pelos discentes € que “Nunca
se podera confeccionar uma lista dos livros mais apropriados para ajudar criancas e
adolescentes a se construirem” (PETIT, 2013, p. 27). Nem sempre alcancamos 0s
propésitos de escolha dos adolescentes que ouvimos, porém, nos resta entender,
assim como Petit (2013, p. 27) em suas entrevistas, que para cada um deles a

escolha de uma obra tem o seu valor:

[...] guem poderia supor que o fildsofo Descartes seria a leitura preferida de
uma jovem turca porque ela viu ali uma argumentacdo bem fundamentada
para recusar um casamento arranjado? Ou que seria a autobiografia de
uma atriz surda o que permitiria a uma jovem homossexual assumir sua
prépria diferenca, ou ainda que os sonetos de Shakespeare inspirariam um
jovem chinés, operario da construcéo, a escrever can¢gfes?

Das duas indicagcfes escolhidas por eles tivemos nas primeiras respostas sessenta

e oito. No segundo livro obtivemos cinquenta e duas respostas:

Quadro 4 - Livros que marcaram a vida dos adolescentes pesquisados.

(Continua...)
ORDEM DAS PRIMEIRA AUTOR (A) SEGUNDA AUTOR (A)
INDICACOES INDICACAO INDICACAO
1 A Culpa E das | John Green A Culpa E das | John Green
Estrelas - (8) Estrelas - (3)
2 Muito Mais Que | Kéfera Buchmann | Cidades de Papel | John Green
5inco Minutos - (5) -(2)
3 Harry Potter e a | J. K. Rowling Jogos Vorazes - | Suzanne Collins
Pedra Filosofal - (2)
3)
4 O Diério de um | Jeff Kinney Guerra Civil: Uma | Stuart Moore
Banana - (3) historia do
universo Marvel -
(2)
5 Quem ¢é Vocé, | John Green A menina que | Markus Zusak
Alasca? - (3) roubava livros
6 A Selecéo - (3) Kiera Cass Querido John - Nicholas Sparks
7 Jogada Final - (2) | Pedro Afonso | Animais J. K. Rowling
Rezende Fantasticos e
Onde Habitam -



https://www.google.com.br/search?espv=2&biw=1366&bih=628&q=Markus+Zusak&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MDIrySssVOIEsdOyk-LLtGSyk630k_Lzs_XLizJLSlLz4svzi7KtEktLMvKLAFY8BUc3AAAA&sa=X&ved=0ahUKEwjsobq70ebLAhVFF5AKHeXgB5QQmxMImQEoATAU
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Quadro 4 - Livros que marcaram a vida dos adolescentes pesquisados.

(Continuacéo)

ORDEM DAS PRIMEIRA AUTOR (A) SEGUNDA AUTOR (A)
INDICACOES INDICACAO INDICACAO
8 Harry Potter - (2) J. K. Rowling Os her6is do | Richard Russell
Olimpo "Rick" Riordan, Jr.
9 Fazendo meu | Paula Pimenta Eclipse Stephenie Meyer
filme - (2)
10 A Cabana - (2) William P. Young Quem é Vocé, | John Green
Alasca?
11 A dltima pedra - | Rogério Formigoni | O Cédigo Da Vinci | Dan Brown
Vicios tém cura -
2
12 O fazedor de | Rodrigo Lacerda A Cabana William P. Young
velhos
13 Quem €& vocé, | John Green A Selecao Kiera Cass
Alasca?
14 Divergente Veronica Roth A Republica Platao
15 Mangar super | Tenya Yabuno Eu fico loko Christian
onze Figueiredo de
Caldas
16 Os Instrumentos | Cassandra Clare, | Chama Negra Alyson Noél
Mortais Joshua Lewis
17 Crepusculo Stephenie Meyer O Menino do | John Boyne
Pijama Listrado
18 Assassin's Creed: | Anton Gill Divergente Veronica Roth
Irmandade
19 A 52 Onda Rick Yancey O orfanato da srta. | Ransom Riggs
Peregrine para
criangas
peculiares
20 O Guardido Nicholas Sparks Horizonte Elizabeth Pereira
vermelho: PELO
ESPIRITO
SOPHIE
21 Arrow Vinganga Oscar Balderrama, | A Culpa é das | John Green
Lauren Certo Estrelas
22 Guardiola Marti Perarnau Ordem no caos Jack Whyte,
confidencial Francisco
Innocencio
23 Yu-gi-oh - a | Takahashi Querido Diario | Jim Benton
Criatura das Otario
Trevas
24 Jogos Vorazes Suzanne Collins 0] Sensacional | Lucas Rangel
livro antitedio do
Lucas Rangel
25 Convergente Veronica Roth Espectro - Diarios | L. J. Smith
do vampiro:
Cacadores
26 As crbnicas de | Clive Staples | Amanha vocé vai | Rebecca Stead
Narnia Lewis, Lewis | entender
Carroll
27 Percy Jackson: O | Rick Riordan E o vento levou Margaret Mitchell
Mar de Monstros
28 O Capital Karl Marx A Teoria da | Albert Einstein

Relatividade
Especial e Geral
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Quadro 4 — Livros que marcaram a vida dos adolescentes pesquisados.

(Continuacéo)

ORDEM DAS PRIMEIRA AUTOR (A) SEGUNDA AUTOR (A)
INDICACOES INDICACAO INDICACAO
29 O Vendedor de | Augusto Cury Harry Potter J. K. Rowling
Sonhos
30 A verdade por trds | Tim Collins Muito Mais que | Kéfera Buchmann
do simbolo 5inco Minutos
perdido
31 Quem €& vocé, | John Green Guerra Civil: Uma | Stuart Moore
Alasca? historia do
universo Marvel
32 A menina feita de | Fabiane Ribeiro Os instrumentos | Cassandra Clare,
espinhos mortais Joshua Lewis
33 Albert Einstein e | Jeremy Bernstein | Um na Estrada Caio Riter
as fronteiras da
fisica
34 O gigante que | Helena Bagby | Papo de Menina Mariany Petrin
dorme Harrison Martins, Nathany
Petrin Martins
35 Crepusculo Stephenie Meyer Quem quer ser um | Vikas Swarup
milionario?
36 Assassin's Creed: | Anton Gill O ladréo de raios Rick Riordan
Irmandade
37 Morri para viver: | Andressa Urach Os pequenos | Aristides Fraga
meu submundo de jangadeiros Lima
fama, drogas e
prostituicdo
38 STAR WARS - | Henri Charriere Crepusculo Stephenie Meyer
MANUAL DO
IMPERIO
39 Supernatural - o | Alex Irvine Muito Mais Que | Kéfera Buchmann
Livro Dos 5inco Minutos -
Monstros,
Espiritos,
Demonios e
Ghouls
40 Cidade dos Ossos | Cassandra Clare O Senhor dos | J.R. R. Tolkien
Anéis
41 Fala sério, | Thalita Reboucas | A Maldi¢do do Titd | Rick Riordan
professor!
42 Eldest Christopher A Culpa é das | John Green
Paolini estrelas -
43 God of war: a | Flavia Gasi, | A Guerra dos | George R. R.
histéria oficial que | Matthew Stover e | Tronos Martin
deu origem ao | Robert E.
jogo Vardeman
44 N&o se apega ndo | Isabela Freitas God Of War 2 Robert
E.Vardeman
45 A Culpa E das | John Green Extraordinario R. J. Palacio
Estrelas - (8)
46 Muito Mais Que | Kéfera Buchmann | NAO SE ILUDA, | Isabela Freitas
5inco Minutos - (5) NAO
a7 Harry Potter e a | J. K. Rowling As Aventuras do | Dav Pilkey
Pedra Filosofal - Capitdo Cueca -
(3
48 O Diario de um | Jeff Kinney A Culpa E das | John Green

Banana - (3)

Estrelas - (3)
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Quadro 4 - Livros que marcaram a vida dos adolescentes pesquisados.

(Continuacéo)

ORDEM DAS PRIMEIRA AUTOR (A) SEGUNDA AUTOR (A)
INDICACOES INDICACAO INDICACAO
49 Quem ¢é Vocé, | John Green Cidades de Papel | John Green
Alasca? - (3) -(2)
50 A Selecéo - (3) Kiera Cass Jogos Vorazes - | Suzanne Collins
2
51 Jogada Final - (2) | Pedro Afonso | Guerra Civil: Uma | Stuart Moore
Rezende historia do
universo Marvel -
2
52 Harry Potter - (2) J. K. Rowling A menina que | Markus Zusak
roubava livros
53 Fazendo meu | Paula Pimenta
filme - (2)
54 A Cabana - (2) William P. Young
55 A Ultima pedra - | Rogério Formigoni
Vicios tém cura -
(2)
56 O fazedor de | Rodrigo Lacerda
velhos
57 Quem é vocé, | John Green
Alasca?
58 Divergente Veronica Roth
59 Mangar super | Tenya Yabuno
onze
60 Os Instrumentos | Cassandra Clare,
Mortais Joshua Lewis
61 Crepusculo Stephenie Meyer
62 Assassin's Creed: | Anton Gill
Irmandade
63 A 52 Onda Rick Yancey
64 O Guardiao Nicholas Sparks
65 Arrow Vinganga Oscar Balderrama,
Lauren Certo
66 Guardiola Marti Perarnau
confidencial
67 Yu-gi-oh - a | Takahashi
Criatura das
Trevas

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre os titulos encontrados a partir da marca que deixaram nos alunos, Chartier

(1999) nos esclarece e define que as leituras desses textos em massa procurados

pelos jovens como “leituras selvagens” estdo ligadas a objetos de “fraca ou pouca

legitimidade cultural”. Nossa opc¢éo, nesse trabalho, ndo foi a de questionar se essas

sdo ou néo leituras validas ou desejaveis (pois nosso intento ndo € sugerir como 0s

leitores deveriam ser formados, mas entender como eles estdao sendo formados, em

contextos adversos...). De acordo com o historiador francés, devemos nos apoiar

sobre essas “[...] praticas incontroladas e disseminadas para conduzir esses leitores,

pela escola, mas também sem duvida por mdltiplas vias, a encontrar outras leituras”


https://www.google.com.br/search?espv=2&biw=1366&bih=628&q=Markus+Zusak&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MDIrySssVOIEsdOyk-LLtGSyk630k_Lzs_XLizJLSlLz4svzi7KtEktLMvKLAFY8BUc3AAAA&sa=X&ved=0ahUKEwjsobq70ebLAhVFF5AKHeXgB5QQmxMImQEoATAU

170

(CHARTIER, 1999, p. 104). E importante, portanto, utilizar o que é rejeitado pela
escola tradicional para que o aluno use esses textos como suporte para leituras mais
densas e “[...] mais capazes de transformar a visdo do mundo, as maneiras de sentir
e de pensar” (CHARTIER, 1999, p. 104).



CONSIDERACOES FINAIS
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Mas se a experiéncia dos leitores nado é radicalmente diferente segundo o
meio social, o que difere sédo os obstaculos. Para alguns, tudo é dado ao
nascer, ou quase tudo. Para outros, a distancia geografica somam-se as
dificuldades econdmicas e os obstaculos culturais e psicolégicos. Quando
se vive em bairros pobres na periferia da cidade, ou no campo, os livros séo

objetos raros, pouco familiares, investidos de poder, que provocam medo.
Estao separados deles por verdadeiras fronteiras, visiveis ou invisiveis. E se
os livros ndo véao até eles, eles nunca irdo até os livros (PETIT, 2013, p. 24).
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[...] Mas a certeza de que sou, inevitavelmente, o que ja fui traz o lugar-
comum desconfortante da provisoriedade das reflexées aqui contidas. E um
exercicio dificil e doido, severamente conduzido, que se torna, porém, mais
complexo quando se tenta, através das distorcdes possiveis, captar a
dinamicidade dos disfuncionamentos, ao mesmo tempo que se procura
enfrentar o fantasma da submissdo as normas da linguagem escrita
(MAGNANI, 2001, p. 143).

Ser pesquisadora e assumir para si uma tarefa por vezes ardua, dificil e dolorida nos
faz refletir o porqué de termos chegado até aqui. Temos plena consciéncia das
nossas limitacdes e do que poderiamos ter feito em outras condicbes ou em outros
momentos. Mas temos a conviccdo de que, ao darmos vozes aos alunos
participantes de nossa pesquisa, esse fato por si s6 nos motiva a acreditar que

estamos num caminho que é e foi bom de trilhar.

Recorremos novamente a Petit (2009b), que em seu livro Os jovens e a leitura: uma
nova perspectiva cita Albert Camus, escritor que conheceu bem de perto a pobreza:
“A pobreza e a ignorancia tornavam a vida mais dificil, mais insipida, fechada em si
mesma; a miséria é uma fortaleza sem ponte levadica”.®® A autora provoca uma
reflexdo sobre a imagem da fortaleza sem a ponte. Faz uma alusdo ao isolamento,
nos lembra a reclusdo e que esse seria 0 destino que cabe aos pobres. O
isolamento poderia ser social, econémico, cultural e politico. Mas ha o reverso.
Diante disso, concordamos com a antrop6loga Michéle Petit (2009b, p. 95-96),

guando ela escreve:

Mas, as vezes, existem pontes levadicas. Camus, assim como outros
escritores nascidos em familias pobres, expressou sua gratiddo por um
professor e por uma biblioteca municipal que o haviam ajudado a descobrir
gue existia algo além do espaco familiar. As pontes levadicas, para ele,
foram esse professor e essa biblioteca. Cito-o novamente: “No fundo, o
contetido dos livros pouco importava. O importante era 0 que sentiam ao
entrar na biblioteca, onde néo viam a parede de livros negros [sic] mas sim
um espaco e horizontes miltiplos que, desde a entrada, lhes tiravam da

vida estreita do bairro”.?*

Nessa perspectiva, ao ouvirmos os adolescentes nesse contexto da pesquisa, o0 que

eles tinham a dizer, a dialogar, é que tentamos criar, construir, erguer pontes para

%0 Albert Camus, Le Premier homme, Paris, Gallimard, 1994, p. 224-249 [ed. Brasileira: O primeiro
homem, trad. Teresa Bulhdes de Carvalho da Fonseca e Maria Luiza Newlands, Rio de Janeiro, Nova
Fronteira, 2005].

L Albert Camus, Le Premier homme, Paris, Gallimard, 1994, p. 224-249 [ed. Brasileira: O primeiro
homem, trad. Teresa Bulhdes de Carvalho da Fonseca e Maria Luiza Newlands, Rio de Janeiro, Nova
Fronteira, 2005].
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agueles que estéo reclusos e isolados na torre e nos espagos em que vivem possam
integrar-se socialmente a uma vida politica e cidada ndo nos esquecendo de que a
distincdo das categorias sociais é o horizonte, o espaco de referéncia daqueles que

as compodem, como afirma Petit (2009b, p. 95).

O interesse de nosso trabalho foi movido e imbricado pelo nosso proprio percurso de
vida. Nossa pouca acessibilidade aos livros e ao saber culturalmente valorizado na
infancia. Quanto de nds estava e esteve nas vozes dos alunos que escutamos!
Pode-se correr o risco de dizermos que o trabalho é quase autobiografico por
entendermos que os adolescentes que foram sujeitos da nossa pesquisa partilham
muito do que tinhamos enquanto leitores de “leituras selvagens”. Percebemos
também a dificuldade de manter um “distanciamento” e, ao mesmo tempo,
distinguimos que esse distanciamento ndo € uma pesquisa nas ciéncias humanas —
pois reconhecemos a priori que ele é artificioso, quando se pensa relacfes entre

humanos mediadas pela linguagem e por relacfes intersubjetivas.

Nosso objetivo geral foi o de investigar e conhecer de que forma o leitor
adolescente, em uma escola de periferia, vivendo em contextos adversos, se
constitui, através de outras mediacfes, para além daquela alocada pela escola.
Quais sdo essas mediagOes variadas que perpassam a constituicdo do leitor, para
além dos muros da escola? Queriamos entender se esses adolescentes ao final da

etapa do ensino fundamental (82 série — 9° ano) se considerariam leitores.

No percurso de nossa pesquisa percebemos que 0s sujeitos pesquisados se
reconhecem como leitores e sdo afetados diretamente por outras mediacdes que a

nao a do professor.

Num primeiro momento necessitavamos explicitar as dificuldades da escola atual na
formacéao de leitores. A “concorréncia” do espago escolar com o ambiente virtual, no
qual os adolescentes estdo mergulhados, a presenca macica da industria cultural
que influencia diretamente o gosto dos leitores e outras mediagbes para além da
figura do professor. Sem esquecer o trabalho dos professores numa perspectiva de
leitura como instrumento para chegar a um fim, ou seja, a leitura sob uma prescricao

engessada, como ja afirmamos anteriormente.
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Nesse contexto ratificamos o lugar da escola na formacédo cultural e artistica que
ainda é o espaco que pode sistematizar a leitura dentro de uma visédo dialética e

com producao de sentidos.

A fim de atingir o objetivo da nossa pesquisa, recorremos a Michéle Petit (2009a,
2009b, 2013), como aporte tedrico. Para 0 nosso trabalho usamos as obras: A arte
de ler ou como resistir a adversidade (2009), Os jovens e a leitura: uma nova
perspectiva (2009) e Leituras: do espaco intimo ao espaco publico (2013), que nos
ajudou a desenhar um quadro conceitual, nos permitindo pensar o objeto de
pesquisa. Através do referencial tedrico entendemos como se da a formacdo de
leitores adolescentes, de filhos da classe que vive do trabalho e em contextos
completamente adversos. Conhecemos, entdo, adolescentes que se reconhecem
leitores e sabem que a leitura € fundamental para os que vivem em uma sociedade

letrada.

Com o propoésito de entender como séo formados leitores, adolescentes, estudantes
de uma escola publica e de periferia, realizamos uma pesquisa de campo, de
abordagem qualitativa, especificamente um estudo de caso. O trabalho foi realizado
a partir do embasamento do referencial tedrico, quanto as percep¢cdes do que é a
leitura e o modo como se concebe a categoria “adolescente”; posteriormente
passamos a pesquisa de campo com a aplicacdo dos questionarios e as entrevistas
para a producdo e analise de dados; e por ultimo, as analises de dados a partir da
escuta dos discentes e do que eles tém a nos dizer sobre 0 que é ser e se tornar

leitores, a partir dos seus contextos.

Nossa inquietacdo nos moveu para escuta-los e a entender como se deu a sua
formacado enquanto leitores. O interesse em ouvi-los relacionava-se na tentativa de
compreender quais as relacdes que se estabelecem entre sua formacéo de leitores

e as diversas mediagOes exercidas por outros, para além da mediacdo pedagodgica.

Apesar de ndo termos como objetivo analisar as praticas de leitura dos alunos,
diante de suas falas percebemos a importancia da induastria cultural em suas
formacdes. Constatamos que ela esta diretamente ligada a formagéo do gosto pela

leitura literaria dos adolescentes ouvidos. A escola ndo tem conseguido estabelecer
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aspectos discursivos para essa formacdo. Essa questdo é confirmada na lista de

livros que mais marcaram suas vidas.

A partir de dados levantados por duas pesquisas, a saber: “A literatura e suas
apropriagdes por leitores jovens”, de Maria Zelia Versiani Machado (2003) e a
segunda, intitulada “Letramento literario na escola: um estudo de praticas de leitura
literaria na formacdo de ‘comunidade de leitores’, de autoria de Marta Passos
Pinheiro, defendida no ano de 2006, Oliveira (2013, p. 59) ratifica

[...] que a formagéo de jovens leitores dentro de determinado contexto social
e escolar tende a levar os sujeitos a buscar na leitura literdria um prazer
imediato, além de leva-los a desenvolver comportamentos e relacdes com
os livros e com a literatura em correspondéncia a uma representacédo do
que seria um “bom leitor” na escola. Além disso, depreende-se que o
contexto social em que os alunos estéo inseridos — familiar e escolar — tem
influéncia no desenvolvimento de diferentes disposi¢des, préaticas e
representacdes relativas a leitura literaria.

Ao situar o periodo descrito acima com a nossa pesquisa compreendemos que 0S
sujeitos ativos dentro do nosso trabalho possuem modos particulares de influéncia
no que tange as suas leituras. E necessario aos docentes, pesquisadores e gestores
entenderem gue o contexto social desses alunos esta diretamente atrelado as suas
representacbes e praticas leitoras. Ha também o fato de os leitores nao
reconhecerem que os professores indicam leituras — e evidenciamos, a partir dos
estudos de Vieira (2016) e Moraes (2016), que quando o professor indica ndo faz

isso em perspectiva discursiva. Moraes nos remete a esse ponto:

[...] Em consequéncia a leitura é concebida apenas como decodificacdo e
associada a busca de informagcBes. Por essa via, essas estratégias
mediadoras de leitura ndo sdo relevantes as experiéncias do aluno, a
interacdo texto-autor-leitor para a construcéo de sentidos (MORAES, 2016,
p. 241).

Quando passamos a analise de dados, constatamos como Valtdo (2016), que a
representacao de leitura da escola onde foi realizada a pesquisa, com estudantes da
altima série do ensino fundamental I, é tida como fonte de aprendizagem, forma de
valorizag&o pessoal, e, ainda voltada para o entretenimento. A pesquisadora mostra

essa comprovacao:

A representacdo de leitura dessa comunidade de interpretacdo hesita entre
uma percepcao utilitaria e funcional, em que a leitura é vista como fonte
para adquirir conhecimento, melhorar a escrita, o vocabulario e a
interpretacdo; e outra voltada para o entretenimento, sdo os leitores que
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veem a leitura como forma de divers&o e prazer usada para passar o tempo
(VALTAO, 2016, p. 142).

Ao realizarmos as entrevistas, percebemos o unico leitor (Henry Danger) que néo
aponta um mediador para as suas leituras € o que |é para disputas biblicas. Nesse
caso assinalamos a relacdo entre ética protestante (liberal) e o apagamento das
relacdes sociais.

Além disso, notamos a discrepancia de que majoritariamente os leitores séo
mulheres, mas nas entrevistas da pesquisa ha uma Unica mulher que se reconhece

como leitora.

Ainda sobre a analise dos dados, assim como em Oliveira (2013), nossas
expectativas também se confirmaram: os adolescentes leem. Através dos
questionarios e das entrevistas pudemos perceber que eles podem néo ler o que a
escola espera deles, podem nao ter uma grande frequéncia de leitura, “[...] mas em
geral eles leem, citam seus livros preferidos e discorrem sobre o que lhes agrada
nas leituras que fazem dos livros que selecionam para ler” (OLIVEIRA, 2013, p.
262).

Nessa soma de vozes percebemos que nem tudo que eles leem é reconhecido por
um padrao social estético corroborado pelo espaco social denominado escola. Séo
as ‘leituras selvagens” ja mencionadas em nosso texto. Independentes dessa
aceitacdo, seguem adiante, tomando como mediadores outros “parceiros” que 0s
acompanham num constante desafio para além da mediacdo pedagodgica — talvez

lancando mao de taticas, em face a auséncia desta...

Ao longo de nossa pesquisa vimos (com preocupacao) que ndo ha um trabalho
efetivo de mediacdo por parte dos professores, além de pouquissimos casos
pontuais, a escola ndo tem em seu Projeto Politico Pedagodgico projetos voltados a
formacao de leitores e ainda a falta de profissionais especializados, como o0s
bibliotecéarios. Ressaltamos aqui que no municipio de Serra ndo ha concurso publico

para esses profissionais.

Quanto a mediacdo, vimos através do questionério aplicado, que 32,4% dos

estudantes quando perguntados sobre quem mais os incentiva a ler, disseram ser
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alguém da familia. Os professores aparecem em terceiro lugar, com 12,7% de
indicagcOes. O que apreendemos a partir da nossa pesquisa foi que a escola ao nao
assumir o seu lugar como mediadora na formagao dos alunos, os “abandonam” a
mercé de diferentes mediacdes e, muitas vezes, outras instituicbes acabam

ocupando esse lugar.

Ao finalizarmos nossa pesquisa, temos o entendimento que podemos contribuir para
trabalhos futuros quando se trata de formacdo de leitores. Nesse estudo de caso
especifico, vimos adolescentes que muitas vezes ndo tém dinheiro para comprar
livros, ndo contam com uma mediacgéo sistemética do professor e nem com o auxilio
de um profissional especialista, como o0s bibliotecarios. Além disso, sao
bombardeados diariamente por uma induastria cultural que os capitula; e diante de
todas essas adversidades, leem e se consideram leitores. O gque nos causa
preocupacdo é de como tem acontecido essa formacédo: precaria, com mediadores

tdo expostos e fragilizados quanto eles proprios.

Contrariamente a Valtdo (2016), no contexto especifico de nossa pesquisa, ainda
nao podemos pensar somente no processo de emancipacgao de leitores, como revela

a pesquisadora:

[...] Temos consciéncia de que conhecer as praticas de leitura dos jovens
estudantes [...] servira para pensarmos no arduo processo de, ndo mais
formagdo, mas de emancipacéo de leitores; articulando suas praticas com
politicas dentro da escola que agreguem valores para leitura considerada
classica, ampliando, e por que ndo melhorando, dessa maneira, o trabalho
realizado em sala de aula com a literatura (Valtédo, 2016, p. 149).

Precisamos refletir de modo significativo, em acfes no espaco escolar, para que a
formacao de leitores se dé para além de meros chavdes aprendidos e apreendidos
através de pais, amigos e outros. E preciso pensar numa formacdo que leve os
sujeitos a serem cidadaos autbnomos e capazes de se “despirem” de uma
roupagem pré-fabricada e modelos pré-estabelecidos de leitores, (en)formados pelo

gosto da industria cultural.

7

Ao final do livro A arte de ler ou como resistir a adversidade (PETIT, 2009a) é
impossivel ndo fazer uma relagdo de Petit com Antonio Candido, em “O direito a
literatura” (2004). Petit, assim como Candido, reafirma o direito a literatura e a leitura

guando assegura que “Ninguém deveria ser obrigado a ‘gostar de ler’ (além do que
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nada dissuade mais a se aproximar de um livro do que tais injuncdes)” (PETIT,
2009a, p. 286). Entretanto, a apropriacdo da cultura escrita e da leitura nos coloca
diretamente em contato com 0 espaco publico e com voz ativa dentro de uma
sociedade em que é fundamental saber ler e escrever. Ainda assim Petit (2009b)
afirma que ter familiaridade com a leitura e a escrita ndo nos garante nada, mas

quem esta distante dela corre todos os riscos de ficar fora do jogo

Quanto ao direito a literatura, Petit (2009a, p. 289, grifo nosso) advoga:

Ouvindo-os, ouvindo aqueles que trabalham junto deles, compreendemos
gue a literatura, a cultura e a arte ndo sdo um suplemento para a alma, uma
futilidade ou um monumento pomposo, mas algo de que nos apropriamos,
que furtamos?® e gue deveria estar a disposicdo de todos, desde a mais
jovem idade e ao longo de todo o caminho, para que possam servir-se dela
guando quiserem, a fim de discernir 0 que ndo viam antes, dar sentido a
suas vidas, simbolizar as suas experiéncias. [...].

No final de tudo isso € preciso entender e nos apropriar de que esse direito a
literatura deve ser defendido como o direito a vida ou ao alimento para pobres e
ricos, e que aos primeiros sejam garantidos com toda veeméncia o direito aos “bens

n23

incompressiveis Candido (2004, p. 170) nos d4 uma pista quando fala em

garantia de direitos:

Quem acredita nos direitos humanos procura transformar a possibilidade
tedrica em realidade, empenhando-se em fazer coincidir uma com a outra.
Inversamente, um traco sinistro do nosso tempo é saber que € possivel a
solucdo de tantos problemas e no entanto ndo se empenhar nela.

Considerar o que é indispensavel para nés tdo importante e indispensavel para o

outro deve ser 0 N0Sso proposito.

Foi imersa nessa perspectiva de escuta e de garantia de direitos que, enquanto
pesquisadora, professora e pedagoga, conhecemos esses adolescentes — que se
consideram, sim! — CONTRA TUDO E TODOS, - leitores.

%2 Volto aqui & minha histéria de vida inicial recontada no inicio desse trabalho quando ao “furtar’ um
livro de uma colega de sala percebia o meu direito ao objeto cultural tdo desejado e ainda interponho
um link com “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector (1998) quando a menina sonhava com o
livro e as vezes sentava-se na rede, balancando-se com o livro aberto no colo, sem toca-lo, em
éxtase purissimo.

%% ponto de vista adotado por Antonio Candido (2004) a partir de um socidlogo francés, o padre
dominicano Louis-Joseph Lebret, fundador do movimento Economia e Humanismo.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR

B
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA DO DIRETOR

Eu, Zélia Castro dos Santos Dias, ocupante do cargo de Diretora/Gestora na Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Prof. Naly da Encarnagdo Miranda”, autorizo a
realizacédo da pesquisa “CONTRA TUDO E TODOS: a formacéo de leitores em
contextos adversos, no municipio da Serra”, sob responsabilidade da
pesquisadora Lucecléia Francisco da Silva, mestranda do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo, da Universidade Federal do Espirito santo (UFES), nesta
instituicdo, respeitando a legislacdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres
humanos no Brasil (Resolu¢do n® 466/2012). Afirmo que fui devidamente orientada
sobre a finalidade e objetivo da pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados
exclusivamente para fins cientificos e sua divulgacdo posterior, sendo que meu

nome sera mantido em sigilo.

Serra, de de 2017.

Zélia Castro dos Santos Dias

Diretora/Gestora
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EMEF “Prof. Naly da Encarnagdo Miranda”
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

a3
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Este € um convite para vocé participar da pesquisa de mestrado: “CONTRA TUDO
E TODOS: a formacao de leitores em contextos adversos, no municipio da
Serra”, que tem como pesquisadora responsavel a mestranda Lucecléia Francisco
da Silva, do Programa Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Espirito Santo, que por sua vez é orientada pela Professora Dra. Maria Amélia Dalvi,

docente efetiva da referida instituigéo.

Este trabalho se insere nas discussdes do grupo de pesquisa “Literatura e
Educacao” e investiga, no contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Prof. Naly da Encarnagdo Miranda”, situada na Serra - ES, a formacéo de sujeitos
leitores em contextos adversos. Como tais sujeitos da referida escola se tornaram
leitores em condi¢Bes adversas sejam culturais, sociais, educativas ou econémicas.
Na tentativa de compreender como esses sujeitos se constituiram leitores, é preciso
entender como 0s seus contextos historicos se relacionam com a literatura no meio
escolar e fora dele. Ha indicios de a leitura literaria se constituir para além da
mediacdo pedagogica do professor? Ha outros modos de mediacdo que atinjam

diretamente a construcao do sujeito leitor?
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Para coletar os dados para a pesquisa sera aplicado questionario com perguntas
abertas e fechadas para trés oitavas séries, sendo duas no turno matutino e uma no
vespertino, em média com cem alunos (as). Posteriormente, os alunos selecionados
por meio de critérios pré-estabelecidos serdo convidados a participar de entrevista

onde responderéo algumas questbes pertinentes ao estudo em andamento.

Utilizaremos ainda entrevistas com uma amostragem de vinte e dois alunos
voluntarios para a pesquisa. Nesse grupo pretendemos ter no minimo trés alunos
que se consideram leitores. Serdo realizados com os vinte e dois alunos voluntarios
encontros (individuais) com duracdo de uma até trés horas, em horario previamente
estabelecido, onde discutiremos as histérias de vida dos alunos (as), suas relacées
com a leitura e os variados mediadores, no que tange a leitura em seus contextos
histéricos. Toda a atividade serd gravada em audio e video e serd posteriormente
transcrita, com a atribuicdo de um nome ficticio a cada participante para garantir o

sigilo dos depoimentos.

Portanto, caso vocé decida participar, sera solicitado que tome parte desse grupo

que sera entrevistado (a) com algumas questdes propostas pela pesquisadora.

SO poderao participar da pesquisa os alunos devidamente matriculados no ensino
fundamental da EMEF “Prof. Naly da Encarnagédo Miranda” e que tenham o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por si, caso seja maior de 18 anos,

ou por um responsavel legal.

A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas.
Osprocedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢cdo no. 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua

dignidade.

7

O risco nesta investigacdo para vocé é sentir-se constrangido por ndo querer
responder ao questionario e/ou a entrevista, ou mesmo sentir desconfortavel por
permanecer no local da realizacdo e aplicacao dos instrumentos de coleta de dados.
Os riscos sao minimizados, pois a pesquisa sera realizada nas dependéncias da

escola, em local previamente preparado, mas familiar ao aluno. Vocé podera deixar
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qualquer das questbes do questionario ou da entrevista sem resposta, pode também
se retirar do local se ndo estiver confortavel. Se houver necessidade, as respostas
ao questionario e/ou entrevistas poderdo ser interrompidas para que o participante
possa descansar e receber atendimento prestado pela pesquisadora ou por pessoal

competente em casos excepcionais.

Durante todo periodo nessa pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para
Lucecléia  Francisco da  Silva, 27-99831-3847, ou por  e-mail

lucecleiasilva@bol.com.br.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé. Os dados que vocé ira
fornecer serdo confidenciais e utilizados apenas para fins académicos, ou seja,
serdo divulgados apenas em congressos ou publicacbes cientificas, ndo havendo

divulgacdo de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro e por um periodo de 5 anos. Este documento foi impresso em duas
vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora responsavel (Lucecléia

Francisco da Silva).

A pesquisa trard beneficios, uma vez que o presente estudo permitira conhecer
como se da a formacdo de sujeitos leitores em contextos adversos e como tais
sujeitos se tornaram leitores em condicbes adversas. Conheceremos ainda quem
foram os principais mediadores da leitura literaria, na vida escolar ou fora dela, dos
referidos sujeitos participantes da pesquisa. Contribuindo, dessa forma, para um
aumento no incentivo com a leitura literaria e politicas que ampliem essa pratica

dentro da EMEF “Prof. Naly da Encarnagéo Miranda”.

Os participantes de pesquisa e comunidade em geral poderdo entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade
Federal do Espirito Santo — UFES — Campus Goiabeiras, para obter informacdes
especificas sobre a aprovacdo deste projeto ou demais informacdes por telefone
(27) 3145-9820 ou e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com. O CEP localiza-se na Av.
Fernando Ferrari, s/n, Goiabeiras, Vitéria-ES, CEP 29.060-970, Prédio Administrativo
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do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais’lUFES — Campus Universitario de

Goiabeiras.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importédncia e o modo como os dados
serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos que ela trara para mim
e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
“CONTRA TUDO E TODOS: a formacao de leitores em contextos adversos, no
municipio da Serra”, e autorizo a divulgagao das informacgdes por mim fornecidas
em congressos e/ou publicacdes cientificas desde que nenhum dado possa me

identificar.

Serra, ES, de de 2017.

Participante Responsavel legal pelo

participante menor de 18 anos
DECLARACAO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Como pesquisadora responsavel pelo estudo “CONTRA TUDO E TODOS: a
formacgao de leitores em contextos adversos, no municipio da Serra”, declaro
gque assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos
metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao participante
desse estudo, assim como manter sigilo e confidencialidade sobre a identidade do
mesmo. Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora
assumido estarei infringindo as normas e diretrizes propostas pela Resolucao 466/12
do Conselho Nacional de Saude — CNS, que regulamenta as pesquisas envolvendo

0 ser humano.

Serra, ES de de 2017.
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Lucecléia Francisco da Silva

(pesquisadora responséavel)

Profa. Dra. Maria Amélia Dalvi

(orientadora da pesquisa responsavel)
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ola!

Gostaria de te convidar a participar de uma pesquisa sobre leitura de literatura, com
o titulo CONTRA TUDO E TODOS: a formacdo de leitores em contextos
adversos, no municipio da Serra. Esse trabalho se insere nas discussfes do grupo
de pesquisa “Literatura e Educacéo” e investiga, no contexto da Escola Municipal de
Ensino Fundamental “Prof. Naly da Encarnagdo Miranda”, situada em Serra - ES,
como se da a formacdo de sujeitos leitores em contextos adversos. Como tais
sujeitos da referida escola se tornaram leitores em condi¢cdes adversas sejam
culturais, sociais, educativas ou econémicas. Na tentativa de compreender como
esses sujeitos se constituiram leitores, é preciso entender como 0s seus contextos

historicos se relacionam com a literatura no meio escolar e fora dele.

Para coletar os dados para a pesquisa sera aplicado questionario com perguntas
abertas e fechadas e posteriormente, os alunos selecionados por meio de critérios
pré-estabelecidos serdo convidados a participar de entrevistas onde responderao

algumas questdes pertinentes ao estudo em andamento.

Utilizaremos para as entrevistas uma amostragem de vinte e dois alunos voluntarios

para a pesquisa. Nesse grupo pretendemos ter trés alunos que se consideram
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leitores. Serao realizados com esses vinte e dois alunos (as) encontros (individuais)
com duragcdo de uma até trés horas, em horario previamente estabelecido, onde
discutiremos as historias de vida dos alunos (as), suas relacdes com a leitura e os
variados mediadores, no que tange a leitura em seus contextos histéricos. Toda a
atividade serd gravada em audio e video e serd posteriormente transcrita, com a
atribuicdo de um nome ficticio a cada participante para garantir o sigilo dos

depoimentos.

Portanto, caso vocé decida participar, sera solicitado que tome parte desse grupo

que serd entrevistado (a) com algumas questdes propostas pela pesquisadora.

SO poderao participar da pesquisa os alunos devidamente matriculados no ensino
fundamental da EMEF “Prof. Naly da Encarnagédo Miranda” e que tenham o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por si, caso seja maior de 18 anos,

ou por um responsavel legal.

A pesquisa trara beneficios, uma vez que o presente estudo permitird conhecer
como se da a formacdo de sujeitos leitores em contextos adversos e como tais
sujeitos se tornaram leitores em condicfes adversas. Conheceremos ainda quem
foram os principais mediadores da leitura literaria, na vida escolar ou fora dela, dos
referidos sujeitos participantes da pesquisa. Contribuindo, dessa forma, para um
aumento no incentivo com a leitura literaria e politicas que ampliem essa pratica

dentro da EMEF “Prof. Naly da Encarnacéo Miranda”.

A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas.
Osprocedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢cdo no. 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua

dignidade.

7

O risco nesta investigacdo para vocé é sentir-se constrangido por ndo querer
responder ao questionario e/ou a entrevista, ou mesmo sentir desconfortavel por
permanecer no local da realizacdo e aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados.
Os riscos sao minimizados, pois a pesquisa sera realizada nas dependéncias da

escola, em local previamente preparado, mas familiar ao aluno. Vocé podera deixar
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qualquer das questbes do questionario ou da entrevista sem resposta, pode também
se retirar do local se ndo estiver confortavel. Se houver necessidade, as respostas
ao questionario e/ou entrevistas poderdo ser interrompidas para que o participante
possa descansar e receber atendimento prestado pela pesquisadora ou por pessoal

competente em casos excepcionais.

Durante todo periodo nessa pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para
Lucecléia  Francisco da  Silva, 27-99831-3847, ou por  e-mail

lucecleiasilva@bol.com.br.

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé. Os dados que vocé ira
fornecer serdo confidenciais e utilizados apenas para fins académicos, ou seja,
serdo divulgados apenas em congressos ou publicacbes cientificas, ndo havendo

divulgacdo de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro e por um periodo de 5 anos. Este documento foi impresso em duas
vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora responsavel (Lucecléia

Francisco da Silva).

Como a investigacdo se dard dentro do espaco escolar, vocé ndo tera nenhuma
despesa ou eventuais danos decorrentes da pesquisa, ja que todo trabalho sera
realizado dentro da biblioteca, sala de aula e/ou laboratério de informatica. Também
ndo sera remunerado (a) para participar da pesquisa, SUA PARTICIPACAO SERA
VOLUNTARIA.

Para participar dessa pesquisa, vocé precisa estar devidamente matriculado no
ensino fundamental da EMEF “Prof. Naly da Encarnagdo Miranda” — Serra - ES e,
ainda, um responsavel precisa ter assinado o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Os participantes de pesquisa e comunidade em geral poderdo entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade
Federal do Espirito Santo — UFES — Campus Goiabeiras, para obter informacdes

especificas sobre a aprovacdo deste projeto ou demais informacdes por telefone
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(27) 3145-9820 ou e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com. O CEP localiza-se na Av.
Fernando Ferrari, s/n, Goiabeiras, Vitoria-ES, CEP 29.060-970, Prédio Administrativo

do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais’lUFES — Campus Universitario de

Goiabeiras.

Assentimento livre e esclarecido do estudante menor de idade para participar

da pesquisa

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu,

, de forma livre e

esclarecida, manifesto meu assentimento em participar da pesquisa como voluntario
(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador(a) sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes da participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade para
mim ou para meus responsaveis. Declaro que recebi coOpia deste termo de
assentimento e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos
neste estudo.

Assinatura do voluntario de pesquisa menor de 18 anos

Assinatura do pesquisador responsavel

Serra, de de 2017.
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APENDICE D — ROTEIRO DA ENTREVISTA

a3
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO
ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Pesquisadora responsavel: Lucecléia Francisco da Silva

Quantidade de participantes: 22 (vinte e dois) alunos que participardo
(individualmente) da entrevista

Local: Biblioteca e/ou sala de informatica da EMEF “Prof. Naly da Encarnacéao
Miranda”

Data e horario: a definir

Duracéo pretendida: 1 a 3 horas

Ola! Seja bem vindo! Obrigada por dedicar seu tempo para falarmos sobre suas
praticas de leitura literaria. Vocé foi convidado (a) por ter respondido previamente a
um questionario cujo foco era conhecer as praticas, apropriacées e representacdes
de leitura dos alunos dessa escola. Esta apto (a), portanto, a participar desse
encontro.

Vocé respondera a algumas perguntas relacionadas as histérias de suas vidas, as
pessoas que te influenciaram em relagéo a leitura e outras perguntas relacionadas a
sua formac&o como leitor (a). E importante ressaltar que ndo ha respostas erradas,
apenas diferentes pontos de vista. Sinta-se a vontade para manifestar os seus.
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Como pode perceber e de acordo com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido lido por todos e assinados pelos responsaveis pelos menores de 18
(dezoito) anos, nossa conversa sera gravada em video, pois ndo queremos perder
nenhum dos comentérios feitos hoje. Reforcamos que a sua identidade n&do sera
divulgada.

12 ETAPA

Pedir aos participantes que se apresentem dizendo nome, série e turma,
apenas para nosso controle, visto que os nomes divulgados na pesquisa serao
ficticios pararesguardar a privacidade dos participantes.

Recolher os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido assinados, bem
como os Termos de Assentimento, que foram entregues antecipadamente.

22 ETAPA

Pedir aos participantes que se sentem em frente a pesquisadora, diante da

camera.

Questdes sobre praticas de leitura

1) Vocé mora com quem?

2) Vocé mora em casa propria ou alugada?

3) Quem primeiro leu para vocé?

4) Vocé se considera um/uma leitor (a)? Por qué?

5) Vocé se lembra com qual idade tinha quando leu o primeiro livro? Lembra do
titulo?

6) Vocé se lembra quantos anos tinha quando ganhou ou comprou o primeiro
livro?

7) Qual ou quais exemplos de leitor (es) vocé tem?

8) Esse (s) exemplo (s) de leitor (es) encontram-se em qual parte de sua vida?
Religiosa, escolar, familiar ou outra?

9) Na sua familia alguém é leitor (a)?

10) Quem mais te incentivou a ler?

11) Seus pais ou responsaveis tém o habito de ler?

12) Qual a escolaridade dos seus pais?

13) Qual tipo de livros eles mais Iéem?

14) Vocé |€ livros por indicagcédo de quem?
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15) Vocé costuma frequentar a igreja?

16) Se vocé frequenta alguma igreja saberia apontar alguém de |4 como leitor
(@)?

17) Vocé |é textos religiosos?

18) Vocé acredita que a leitura seja importante na vida de um sujeito?

19) As pessoas que leem tém mais chances de vencer na vida?

20) Vocé gosta de ler?

21) Quem vocé considera responsavel por gostar ou nao de ler?

22) A escola te incentivou a isso?

23) Vocé ja leu algum livro indicado pela escola? Qual?

24) O que a escola deveria fazer para um maior incentivo com a leitura?

25) Vocé leu ou esta lendo algum livro?

26) Quem indicou esse livro pra vocé?

27) Como vocé teve acesso aos livros que leu ou esté lendo?

28) Qual livro vocé leu que marcou a sua histéria de vida?

29) O que vocé faz quando o professor pede que leia algum livro de que nao
gosta?

30) O que é ser leitor (a) para vocé?

32 ETAPA

Para finalizar, perguntar se os participantes tém mais algum comentario ou
alguma consideracao a fazer.
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APENDICE E — QUESTIONARIO

Literatura e Educagao

Grupo de Pesquisa

A pesquisa que da origem a este questionario estd sendo feita pela mestranda
Lucecléia Francisco da Silva, no ambito do Grupo de Pesquisa Literatura e
Educacdo (www.literaturaeeducacao.ufes.br). Visa a compreender a formacao de
leitores, em contextos adversos, no municipio da Serra - ES.
As respostas serdo analisadas sem identificacdo nominal dos respondentes.
Ao responder ao questionario, vocé concorda que os dados produzidos sejam
utilizados para a pesquisa em andamento, com a condi¢cdo de ndo ser identificado
nominalmente.

Asseguramos gque os dados produzidos serdo tratados de forma ética e respeitosa,
em conformidade com as orientagbes para pesquisa em Ciéncias Humanas. A
gualquer momento vocé podera ter acesso aos dados e podera desistir de participar
da pesquisa. J4 os resultados da pesquisa serdo disponibilizados publicamente na
forma de géneros académicos (artigos, palestras, minicursos, conferéncias e etc.),
sem identificagdo nominal dos sujeitos, de modo a evitar quaisquer tipos e modos de
constrangimento aos individuos participantes. Desejando, vocé pode pedir
esclarecimentos sobre a pesquisa, a qualquer tempo, por meio do e-
mail lucecleiasilva@bol.com.br.

Pedagoga/Professora Lucecléia Francisco da Silva
Prefeitura Municipal da Serra

Programa de Pés-Graduacdo em Educacao — Universidade Federal do Espirito
Santo

QUESTIONARIO

1. Vocé tem o habito de ler?

() Sim

( ) Nao
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2. Serespondeu NAO, qual(ais) a(s) razdo(des)?

() Nao tenho tempo

() Nao gosto de ler

() Tenho dificuldade de concentragéo
() Acho os livros muito caros

() Outro:

3. A) Se respondeu SIM, o que vocé |é?

() Livros () Revistas

() Jornais () Websites

B) Se respondeu NAO na pergunta 1, quais op¢bes |lhe parecem
interessantes.

() Livros
() Jornais
() Revistas

() Websites

C) Quanto ao material para leitura marque a opc¢ao que lhe parece
mais interessante.

() Material impresso

() Material digital
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3. Tipos de revista

Se indicou a leitura de revistas, que tipo 1€?

() Adolescentes

() Culinéria

() Cientificas

() Novelas / fofocas / celebridades
() Histérias em quadrinhos

() Horéscopo

() Religiosa

() Outro:

4. Secdes do jornal
Se indicou a leitura de jornais, qual(is) secao(des) Ihe agradam mais?

() Outro:

( ) Geral
() Esportes
() Policia

() Variedades

() Cultura
() Mulher

( ) Teen



5. Tipo de livro

Se indicou livros, de que tipo 1é?
() Aventura/agéo

( ) Ficgao cientifica

() Historias romanticas

() Poesia

() Policiais

() Religiosos

() Autoajuda

() Quadrinhos

( ) Técnicos

() Terror / suspense

( ) Drama
( ) Biografia
() Outro:
6. Websites

Se indicou websites, que tipo vocé acessa mais?
() Noticias

( ) Humor

() Tecnologia / informatica

( ) Games

() Celebridades
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( ) Podcasts

() Portais de musica (Spotify, iTunes, Grooveshark)
() Letras de musicas

() Moda / comportamento / tendéncias

() Blogs diversos

( ) Facebook

() Twitter

() Tumblr

() Outro:

7. Frequéncia

Com que frequéncia vocé 1é?
() Diariamente

( ) Semanalmente

() Mensalmente

() Anualmente

8. Definicao de leitura

Para mim, a leitura €, acima de tudo:
() Uma obrigacao escolar

() Um prazer

( ) Uma forma de aprender

() Uma forma de valorizacdo pessoal
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() Um passatempo
() Uma chatice

() Outro:

9. Nacionalidade dos autores

Habitualmente vocé |é escritores de qual nacionalidade?
( ) Brasileiros

() Estrangeiros

( ) Varia

() Nao sei/ ndo me importo

10.Quantidade de livros por ano
Quantos livros vocé |é por ano?
( )Delas3
( )Dedas
( )De8al5
() Mais de 15

() Outro:

11.Quem mais te incentiva a ler:
() Alguém de sua familia
() Seu/ sua professor(a)
() Seu/ sua amigo (a)

() Alguém da igreja que vocé frequenta



() Outro:

12.0rigem das indicag¢des de leitura

Como vocé escolhe os livros que 1&6?

(
(

) Dicas de amigos

) Dicas de alguém de sua familia

) Dicas de professores

) Dicas do(a) bibliotecério(a)

) Dicas do vendedor na livraria

) Propaganda

) Listas do tipo "os 10 melhores" na internet

) Outro:

13.0rigem dos livros

Os livros que vocé |é séo:

) Emprestados na biblioteca escolar ou publica
) De sua biblioteca pessoal (comprados)

) De algum membro da sua familia

) Emprestados por amigos

) Outro:

208
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14.Aquisicéao de livros

Vocé costuma comprar ou ganhar livros?

() Costumo comprar livros mais do que ganhar
() Costumo ganhar livros mais do que comprar
() Ganho tantos livros quanto os que compro

() Nao costumo comprar nem ganhar livros

15.Livros preferidos

Indiqgue no maximo 2 livros que vocé leu e que te marcaram, colocando o
NOME DO LIVRO, um travessao e em seguida o AUTOR, como no exemplo
abaixo:

O fazedor de velhos — Rodrigo Lacerda

Muito obrigada!

Professora/Pedagoga Lucecléia Francisco da Silva



210

APENDICE F — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Transcricdo das entrevistas realizadas com os discentes. Vale ressaltar que a
identificagdo dos mesmos sera mantida em anonimato, conforme indicado no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Em todas as entrevistas para preservar o
anonimato dos alunos pedimos a eles que se dessem um pseudbnimo para
representa-los. Quatroalunos escolheram personagens de livros que leram e uma

aluna, a personagem de um filme, que também faz parte de uma série de livros.

Todas as entrevistas foram realizadas pessoalmente. Estdo dispostas nesse
apéndice de acordo com a ordem que foram realizadas. Esclarecemos que as
entrevistas ndo passaram por revisdo linguistica, pois escolnemos manter a fala

“coloquial” dos entrevistados.
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ENTREVISTA 1

Evie (personagem do livro Divergente). Os quatro livros que mais gostou de ler
foram: O Teorema Katherine, Cidades de papel, Quem é vocé, Alasca? e A culpa é

das estrelas, todos escritos pelo autor norte-americano, Jhon Green.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vou pedir a vocé que se apresente, dizendo seu
nome, série e turma, apenas para nosso controle, visto que os nomes divulgados na
pesquisa serdo ficticios para resguardar a privacidade dos participantes. E, entéo,

eu gostaria que vocés se apresentassem dizendo o nome, série e turma que vocé é.

Evie. (A aluna se identificou com seu nome préprio, porém, usamos o nome ficticio

proposto por ela para preservar sua identidade).
(Entrevistadora/pesquisadora): De qué?

Evie: (A aluna se identificou com seu nome e sobrenome, porém, usamos o nome

ficticio proposto por ela para preservar sua identidade).
(Entrevistadora/pesquisadora): De qual turma vocé é?
Evie: Oitava série dois.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

Evie: Acho que é.

(Entrevistadora/pesquisadora): €, € isso.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, eu vou comecar agora a entrevista, Evie. E,
primeiro falando sobre pratica de leitura. O que seriam praticas de leitura? E o que
vocé |é, quanto tempo, né, em mais ou menos. Como que vocé pratica essa leitura.

E, antes disso, dessas praticas, eu vou perguntar pra Vocé, vocé mora com quem?

Evie: E, bom a minha casa tipo tem uma casa na frente e uma casa atras, mas no
mesmo quintal. Ai dentro da minha casa, € eu, meu pai € minha mée e na outra casa
sdo 0s meus avos. SO que eu convivo assim: eu passo os dias com 0s meus avos,

ou na minha casa. Inaudivel.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Mas na sua casa € VOCé, seu pai e sua mae?
Evie: E.

(Entrevistadora/pesquisadora): ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Tem irmaos?

Evie: Ndo. Filha unica.

(Entrevistadora/pesquisadora): Filha Gnica?

Evie: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé mora em casa propria ou alugada?
Evie: Propria.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, quem primeiro vocé tem consciéncia assim, vocé

tem lembranca de quem primeiro leu pra vocé?

Evie: Eu ndo lembro, mas eu acho que foi 0 meu pai. Ele que sempre mais me
pegou assim no meu pé. Nao pegou no meu pé€, mas me deu incentivo assim pra eu
ser alguém na vida. Puxando assim, ah procura estudar pra vocé nao... porque uma
familia da roca, né, pra ndo ser igual a eles assim, porque, por exemplo, a minha
mae, ela teve que parar de estudar na quarta série. Ai meu pai, ndo. Meu pai
concluiu tudo, tem técnico e tal. S6 que ele ndo. Meu pai buscou, busca sempre me

incentivar. Ai, creio eu que foi ele que me incentivou mais assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): E a pergunta quatro é essa: vocé se considera uma

leitora?
Evie: Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Evie: Eu gosto bastante de ler. E, aqui igual tem a biblioteca na escola. Eu procuro

vim procurar livros. E, minha prima também eu pego livios emprestados com ela e
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guando eu ndo to com um livro assim, na méao eu to na internet procurando livros,

revistas, jornais, essas coisas.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, pergunta cinco. Vocé se lembra com qual

idade tinha quando leu o primeiro livro?

Evie: Ah, acho que uns sete anos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Lembra do titulo do livro?

Evie: E, contos de fadas, eu acho.

(Entrevistadora/pesquisadora): Contos de fadas? Mas néo lembra qual?

Evie: Nao, sempre fui... lembro que €, aqueles livros que eles sempre veem VAarios
contos. Eu sempre gostei muito de A pequena sereia e A Bela e a Fera, mas nao

lembro qual dos dois foi o primeiro.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé aprendeu a ler com quantos anos?

Evie: Olha, eu ndo sei s6 que eu sempre fui uma aluna que quis procurar assim

aprender. S6 que acho que foi um pouco antes dos sete...
(Entrevistadora/pesquisadora): Um pouco antes dos sete?
Evie: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. Vocé se lembra quantos anos tinha quando

ganhou, comprou o primeiro livro?

Evie: Ai, hehehehe. E dificil por causa da minha mae. Ela sempre gostou de ler.
Entdo, na minha casa, assim tem uma estante com bastante livros e tem um livro
gue eu tenho até hoje que o nome dele é Cinquenta e duas histérias. E ela deu esse

livro pra mim e até hoje eu leio ele e tal.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas vocé ndo lembra quantos anos tinha quando

ganhou, quando comprou?
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Evie: Nao, ndo. Foi, acho foi muito nova.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, qual ou quais exemplos de leitor que
vocé tem? Uma pessoa que vocé considera leitor, sem ser vocé. Pode ser na sua

casa ou na igreja, ou aqui na escola.
Evie: Exemplo de leitor...

(Entrevistadora/pesquisadora): E, uma pessoa que vocé acha que ¢é leitora. Que &,

que...

Evie: Ah, minha prima. Eu gosto, porque, assim, eu gosto de pegar livros
emprestados com ela. Ela tem assim uma cole¢cdo. Os meus tios também, eu

considero eles leitores.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual tio? Ou quais tios?

Evie: E, falar o nome?

(Entrevistadora/pesquisadora): Pode falar o nome.

Evie: Meu tio Marcio.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

Evie: Eu considero ele leitor.

(Entrevistadora/pesquisadora): Por que vocé considera ele leitor?

Evie: Bom, porque ele me incentiva. Os meus tios em gerais, eles me incentivam
bastante assim como meu pai a ler pra ter conhecimento né e ele, pelo ramo dele
assim, apesar de ndo ser em Letras, ser uma coisa totalmente de Arquitetura, ele

sempre procura ler. E, porque ele gosta também.
(Entrevistadora/pesquisadora): Esse tio é arquiteto?

Evie: Uhum. Ele acha isso interessante assim como eu. Uma coisa pra mim, pra ele

ou pra minha prima, vé isso como se fosse uma terapia relaxa, porque € uma... tem
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imaginacdo e isso todo mundo tem né. Entdo, a gente acha muito bom, a gente é
livra do stress do dia a dia que € uma coisa que todo mundo tem. Entdo, eu

considero eles leitores.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. Seu pai e sua mae, vocé considera leitores? Ou

nao?

Evie: Sim. Também, meu pai ele gosta bastante de ler jornal, a minha mae, ela

gosta de ler livro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé sempre os vé lendo?

Evie: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Uhum.
(Entrevistadora/pesquisadora): E, na... e vocé frequenta alguma igreja?
Evie: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé ja me respondeu a nove se alguém na sua

familia é leitor ou leitora. Quem mais te incentivou a ler?
Evie: Foram os meus pais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ndo. Pode estar incluido os pais. Quem seria a
pessoa que fala essa pessoa foi uma das mais importantes pra fazer eu ler, eu ser

leitora?

Evie: Bom, os meus pais, os meus professores. Meus professores foram

fundamentais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas vocé lembra de alguma figura, alguma pessoa

gue foi assim aquela que mais te incentivou?
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Evie: Ah, a leitura eu vejo assim tipo ndo adianta uma pessoa falar ah, 1& se vocé
nao quer. Entdo, as pessoas sempre me falaram assim ah, 1é, assim mais, mas foi

uma vontade prépria que eu senti gosto. Comecei a ler e senti gosto.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, seus pais foram responsaveis pelo habito

de ler vocé disse que sim. Qual a escolaridade dos seus pais?

Evie: Bom, a minha mé&e cursou até a quarta série e 0 meu pai, ele concluiu até o

técnico.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ele fez técnico em que?
Evie: Mecanica.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mecanica? Uhum. E, qual tipo de livro eles mais

leem?

Evie: Bom, é, ambos gostam assim cursinhos evangélicos, mas ndo sé em relacéo a
isso. Eles gostam bastante de ler a Biblia. Meu pai gosta, ndo s6 meu pai, mas
minha mé&e também gosta de acompanhar jornais, ver as noticias, né. Minha mée
gosta de ler revista, meu pai gosta de entrar em sites assim da internet pra ta

acompanhando as coisas do dia a dia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi. Vocés séo de qual igreja?
Evie: Mundial do poder de Deus.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé |é livros por indicacdo de quem?
Evie: De amigos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Amigos? Da escola ou fora da escola?
Evie: Dos dois lugares.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
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Evie: Amigos de escola, curso... é... familia também. As vezes, diz ah li tal livro, 1&
também. E também por pesquisa tipo, as vezes, eu to vendo, assistindo um video na

internet e a pessoa fala assim ah li tal livro, gostei ou por procurar titulos e gostar.

(Entrevistadora/pesquisadora): Esses videos que vocé vé pela internet te dao

indicagéo de livro séo o que esses videos?

Evie: Youtubers. Igual, tem bastante youtubers que langaram livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Evie: Tem Lucas Lirio, Cristian Fevereiro, Kéfera. Sdo os que eu acompanho.
(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito.

Evie: Eles lancaram livros e eu procuro assim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aqui vocé respondeu que vocé costuma frequentar a

igreja. Sim, né?
Evie: Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, se vocé frequenta alguma igreja, falou que sim,
vocé saberia apontar alguém la dentro da igreja que vocé considera leitor? Vocé tem
assim, intimidade com alguém tipo 6 tem uma amiga minha que é leitora, uma irma

da igreja ou um irméo da igreja que sao leitores?
Evie: Meu pastor.
(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pastor? Uhum.

Evie: Ele tem n&o por ser pastor, mas ser €... ser humano. Dentro da igreja ou nao,
ele gosta de ter conhecimento assim como eu, vocé. Ele gosta de ler Biblia ou livros

comuns, jornais, internet.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Ok. Vocé Ié livros religiosos?
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Evie: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Biblia? Mais alguma outra?

Evie: Eu gosto de ler a Biblia, as vezes, eu entro em sites assim de pesquisa e tal.

As vezes, eu vejo uma palavra, ai eu vou pesquisar.

(Entrevistadora/pesquisadora): E na sua igreja tem aquela revista da escola

dominical ou ndo?

Evie: Tem, ah revista, mas escola dominical, ndo sei.
(Entrevistadora/pesquisadora): E se ir na sede no domingo?
Evie: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? Uhum.

Evie: Nao na minha. Assim, na minha sede. Mas nas outras sedes que sao da

minha congregacao, sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, vocé acredita que a leitura seja

importante na vida de uma pessoa?
Evie: Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Evie: Bom, a leitura além de fazer, €, ter uma imaginacdo melhor assim, ela te faz
ter conhecimento de novas palavras, de como usar as palavras e tudo mais. E, por

exemplo: eu tava lendo um livro, O Teorema de Katherine e...
(Entrevistadora/pesquisadora): Teorema?
Evie: O Teorema Katherine. E Katherine.

(Entrevistadora/pesquisadora): Katherine?
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Evie: E, mas se escreve Katherine. E, ele tem algumas partes que é em éarabe, s6
que embaixo tem a traducdo. Ele € do John Green. Gosto bastante. E...

(Entrevistadora/pesquisadora): O livro é sobre o qué?

Evie: E, o Colin, personagem principal que por algum motivo macabro assim, nem
ele entende desde o inicio ele sO se apaixona por garotas chamadas Katherine. Ele
ja teve dezenove namoradas chamadas Katherines. E ai na décima nona ele entra
em uma pequena depressdo e ele chama um amigo dele que, agora, ndo me
recordo 0 nome, pra sair. Eles fazem uma viagem e ai, eles vao pra cidade de
(inaudivel) e la ficam numa fazenda, comecam a trabalhar e tal, na casa de uma
familia. E ele conhece uma menina, a Ali. Ai, ele, é ela tem um namorado que, por
coincidéncia se chama Colin e no final do livro, é... eles acabam ficando juntos. Ai
meio que quebra a maldicdo dele. E o que eu achei interessante nesse livro é que
tipo ele, esse Colin é superdotado. Ele sabe falar varias linguas e tal. E a questao do
arabe é que eu gostei. Ai, tem a escrita né, s6 que vocé nao sabe como é que € a
pronancia. Ai eu fui e pesquisei pra ver como € que € e isso eu achei muito

interessante.

(Entrevistadora/pesquisadora): Hum, quer dizer que vocé foi pesquisar a Lingua
Arabe?

Evie: E, como é que se pronunciava o jeito que tava escrito. Ai eu achei muito
interessante. Entéo, isso que eu acho interessante dos livros. Nao so livros, revistas
jornais essas coisas. Porque, as vezes, tem uma coisa que vocé nao conhece e ai

VOCé vai e pesquisa pra vocé saber o que é.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, entendi. E vocé acha que as pessoas que

leem tém mais chance de vencer na vida?

Evie: sim. Nao as que néo leem sejam fracassadas, mas que as pessoas que leem
elas tém uma mente mais aberta né. Porque digamos que ela interaja assim, ficticio,
entdo interagindo ali elas podem ter uma nocao assim. Porque, por exemplo: se a
pessoa € timida ela fica ai, nervosa na hora de conversar com outras pessoas, ai ela

comeca a interagir nos livros e como igual a mim. Eu meio que converso com 0S
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meus livros. Entédo, na hora dela conversar pessoalmente com uma outra pessoa,

ela ja vai saber lidar com a situag&o. Entéo, eu acho que fica mais facil.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Vocé gosta de ler?

Evie: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Quem vocé considera responsavel por vocé
gostar de ler?

Evie: Eu mesma.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé mesma?

Evie: Apesar de eu ter incentivos e tal, agora as pessoas me indicarem, tudo na vida

s0 vai pra frente se vocé mesmo quiser.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Vocé acha, Evie que a escola te incentivou
nisso? A questdo de vocé ler, vocé ter mais conhecimento, ou vocé acha que a

escola nao teve nenhum papel nisso?

Evie: Sim, a escola teve. Toda escola, tanto os professores, porque, por exemplo: a
biblioteca aqui da escola. Eu acho isso fundamental, porque tem escolas que nao
tém biblioteca, né, entdo ja ndo € um incentivo. Entdo, meus professores
incentivaram, amigos também e temos uma biblioteca. Eu acho isso muito bom, por
causa que, por exemplo: na hora de um recreio a gente ia la 1€ um livro, procura e a
gente pode levar até pra casa pra poder ler. Entdo, acho isso muito bom, porque tem
escolas que ndo tem. Entdo fica um pouco complicado, porque tem alunos que ja

nao tem interesse em nada, entdo mais portas abertas fica melhor.
(Entrevistadora/pesquisadora): E vocé pegava livros pra ler na escola pra levar?

Evie: Sim. Esse livro que eu acabei de citar O teorema de Katherine, eu peguei aqui

na escola.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, que legal. Vocé ja leu algum livro indicado pela

escola? Ou por um professor aqui do Caic?



221

Evie: Ai, eu ndo lembro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Esse professor deu pra turma, ou pra vocé O esse
livro € legal. Pega la na biblioteca. Vocé lembra de algum? Se nao lembrar ndo tem

problema.

Evie: Bom, mas teve uma aula de Histéria que a gente tava falando da época do

nazismo né.

(Entrevistadora/pesquisadora): Com Jorge Amado? (Nesse momento eu cito 0 nome

de um professor da escola).

Evie: Aham, Jorge Amado. Gosto bastante dele. E, ai teve, tem um filme que é O

menino do pijama listrado e tem o livro.
(Entrevistadora/pesquisadora): Conheco.
Evie: Ai eu falei que ja li e tal e ele que indicou. Mas...

(Entrevistadora/pesquisadora): Acabou que o que vocé tinha lido teve a ver com o

gue tava sendo discutido na sala. Mas a escola vocé néo lembra?

Evie: Aham. Ai, eu ndo me recordo se ele ja viu o filme e tal e eu acabei falando com

ele, ah I&é o livro, o senhor vai gostar.
(Entrevistadora/pesquisadora): Mas que a escola fez isso pra vocé, nao?
Evie: E, eu ndo me recordo.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, pra vocé assim, vocé estudou quantos anos assim

no Caic?
Evie: Desde a primeira série.
(Entrevistadora/pesquisadora): Desde a primeira?

Evie: Aham.
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(Entrevistadora/pesquisadora): O que pra vocé, o que a escola deveria fazer para

incentivar mais a leitura dos alunos?
Evie: Nossa.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé tem assim, ah acho que se a escola tivesse
feito isso eu teria lido mais, 0s meus amigos... ou se tem alguma coisa que vocé

poderia propor. No momento ndo se lembra...
Evie: Ah, acho que projetos de leitura né.
(Entrevistadora/pesquisadora): Projetos de leitura.

Evie: Porque igual, esse ano foi no ultimo ano e tal, ai eu até conversava com o
professores, pedagogas, diretora da gente fazer alguma coisa diferente né, porque

AN

todo ano sempre as mesmas coisas, s sala de aula, sala de aula. “Fazé&”, tipo tirar

ao menos uma aula por semana, dar livro pro aluno |&, alguma coisa assim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi.

Evie: Eu acho interessante por causa... deixa eu ver... COmo eu era na primeira série
tinha isso, ndo de leitura assim, da pro aluno ler, mas a professora levava a gente
pra biblioteca e ela deixava a gente um tempinho livre pra gente ver livros e tal.
Depois ela escolhia um livro e lia pra gente. Isso era bastante interessante. E, eu sei
gue nas seéries iniciais nao sei se é aqui ou se € na creche tem um dia que é o dia do
brinquedo assim. Os alunos levam brinquedos e eles ficam brincando l4. Eu acho
qgue deveria ter pelo menos um dia pelo menos uma aula, assim pros alunos lerem.

Eu acho que isso ia incentivar bastante.

(Entrevistadora/pesquisadora): E nessa primeira série, vocé lembra quem foi a

professora?
Evie: Professora “Anne Ventura”.
(Entrevistadora/pesquisadora): “Anne Ventura”?

Evie: Aham. Ela me deu aula na primeira e na segunda série.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, vocé leu, l6gico que ja pelo que a gente

conversou, vocé esta lendo algum livro? Nesse momento?

Evie: Agora, no momento, nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? O ultimo que vocé leu, lembra?
Evie: O teorema de Katherine.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem indicou pra vocé?

Evie: Foi a... foi a Gabriela.

(Entrevistadora/pesquisadora): Gabriela é?

Evie: Gabriela, da minha turma.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sua amiga?

Evie: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ela que indicou esse livro?

Evie: E, eu vi que tipo eu sempre gostei do autor John Green. Ai teve uma vez...
(Entrevistadora/pesquisadora): John Lee?

Evie: John Green.

(Entrevistadora/pesquisadora): John Green? Uhum.

Evie: Ai eu tava discutindo com ele sobre os livros dele com a minha prima. Ai foi
assim, ah eu tenho muita vontade de ler O teorema de Katherine. Ai minha prima
falou assim, ah eu ndo gostei muito desse livro, porque € um garoto depressivo e tal.
E ai, no momento eu néo li. S6 que no inicio do filme... ndo é filme... é, na metade eu
vi qgue a Gabriela tava com ele. Ai eu conversei com ela e ela falou assim 6, eu
gostei, achei muito bom. Ai eu falei assim quando vocé terminar de ler, vamos na
biblioteca ai vocé passa ele pra mim? Ela falou assim “ta” bom. Eu li e achei

bastante interessante.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Gostou do livro?
Evie: Gostei.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. E, como vocé teve, tem acesso ou teve ao

livro que leu?

Evie: Pela biblioteca.

(Entrevistadora/pesquisadora): So6 pela biblioteca da escola?

Evie: Bom, a colega né, eu vi que ela tava usando e pela biblioteca.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, mas os livros que vocé tem lido durante a sua
vida foi mais ao acesso aqui, a biblioteca, ou assim em casa vocés tém o costume
de comprar? Vocé vai a biblioteca com sua mée, a livraria e compra ou mais aqui

pelo Caic?

Evie: Bom, pela biblioteca da escola, livros online, emprestado e... € ndo € costume

me dar livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Costume? Uma coisa assim que nao € normal?

Evie: N&o, ela ndo me dé. E, porque tem bastante livios em casa, na minha casa. Ai
ela tipo, assim, ah, Ié os livros de casa primeiro que ai a gente compra. S6 que, eu
gosto... ndo assim que eu nao gosto de ler os livros, s6 que eu acho que séo titulos
mais pra adulto.

(Entrevistadora/pesquisadora): Os livros que vocé tem em casa Sdo mais pra

adultos? E?
Evie: E.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por que vocé acha isso?

Evie: Ah, eu néo sei... por causa que igual.
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(Entrevistadora/pesquisadora): D4 um exemplo assim que vocé acha que € pra
adulto? Na sua casa.

Evie: Ah, acho que € o Dom Carmelo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Dom Carmelo?
Evie: E, se eu ndo me engano.

(Entrevistadora/pesquisadora): E o titulo ou o autor?

Evie: E o titulo. Acho que esse é o titulo se eu ndo me engano. Tem... nd0 me

recordo nao sei 0 qué... Fogo |4, a prova de fogo, alguma coisa assim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
Evie: Mas, ndo é assim...

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha que os livros que vocé tem na sua casa

ndo sao pra sua faixa etaria é isso?

Evie: Ndo que ndo sao pra minha faixa etaria, mas assim eu pego assim pra ler e tal
e ndo desperta interesse. Mas, ndo sei... €, uma coisa que, sei l4. Ndo é aquela
coisa que chama tanto a atencdo. Eu gosto de ler vérios tipos de livros, mas nao é

aguela coisa que fica assim...
(Entrevistadora/pesquisadora): Te interesse tanto. Entendi.

Evie: Nao costumo julgar livro pela capa até a hora que comeca ler e tal, ndo é

aguela coisa toda.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao te traz tanto interesse né?
Evie: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, deixa eu te falar, vocé... qual o livro que vocé leu
que mais marcou sua historia de vida? Sua vida. Vocé fala esse jamais vou

esquecer.
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Evie: Nossa! Sao tantos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Um assim, bem... se for colocar ele numa lista, um
dos que mais impactaram sua vida, vocé mais ficou com ele na cabeca, que mais

chamou atencéo.

Evie: Eu acho que, bom séo trés livros assim que eu li e gostei bastante. Que € esse

O teorema de Katherine.

(Entrevistadora/pesquisadora): O teorema de Katherine.
Evie: Quem é vocé, Alasca?
(Entrevistadora/pesquisadora): Quem?

Evie: é vocé, Alasca?

(Entrevistadora/pesquisadora): Alasca.

Evie: E A culpa é das estrelas.

(Entrevistadora/pesquisadora): A culpa é das estrelas. Sdo 0os que mais vocé

gostou?

Evie: Aham. S6 que Quem € vocé, Alasca? Foi um livro que eu li que eu fiquei assim
muito impressionada com a histéria, porque é uma reviravolta total. Vocé comeca a
ler o livro. Todos os livros que eu leio eu comeco a ler e ndo quero mais parar, sé
gue vocé comeca a ler... vocé fica o que que ta acontecendo, € uma coisa muito
doida. Ah, tem Cidades de papel também que é como se fosse... € mesma coisa que

quem voceé... ndo a mesma coisa, mas também é isso. E uma reviravolta total.
(Entrevistadora/pesquisadora): Cidade de papel?

Evie: Cidades de papel. Também acontece isso, uma reviravolta. Vocé fica, no final
vocé fica ndo acredito que aconteceu isso. Eu fiquei muito impressionada com todos

esses. Com o que aconteceu no final.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
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Evie: Eu gostei bastante de todos eles, mas 0s que mais me chamaram a atencgao

foi os dois.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, o que vocé faz quando o professor pede

gue vocé leia um livro de que vocé nao gosta?
Evie: Como assim?

(Entrevistadora/pesquisadora): Tipo assim, Evie, vocé vai ler esse que tem la da sua

casa. Ja teve essa situacao, de professor, |€ o livro que vocé ndo queria, ou ndo?
Evie: Nao. Se me pedir pra ler um livro que eu n&o gosto eu vou ler, porque...
(Entrevistadora/pesquisadora): Se for obrigado? Vocé |1€?

Evie: Ah, eu leio. Leio com vontade. Nunca ocorreu esse caso, mas nao tenho

problema com isso.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi. E, pra vocé, Evie, finalizando o que é

ser leitora pra vocé? O que € ser uma pessoa leitora pra vocé?

Evie: E um prazer, porque igual eu vejo pessoas da minha idade faixa etaria de
quatorze, quinze, dezesseis anos. E, essas pessoas nio tém interesse de ler tanto
assim. E eu me vejo como uma pessoa diferente. Eu acho uma coisa boa. Entéo, eu
nao vejo iISSo como uma coisa ruim e tal, vejo como um prazer, porgue eu sou uma
pessoa gque tem uma imaginacdo assim a mil. Entdo, a leitura... as vezes, eu to
estressada assim por alguma coisa que me ocorreu, ai eu vou la, pego um livro,
comeco a ler. Nossa, me acalma. Abre a imaginacdo e € assim, uma coisa muito
boa. Relaxa, vocé tipo é... vocé, as vezes, |é uma coisa 0 personagem andou de
mansinho, o personagem fez isso, ai vocé cria aquela cena na sua imaginacdo. Ai
voceé |é o livro e por exemplo, logo em seguida lanca um filme. Ai vocé vé, o livro n&do
€ desse jeito, é totalmente diferente. Entdo, eu acho uma coisa muito boa.

Realmente, é um prazer muito bom.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, pra finalizar, vocé tem mais algum
comentario, alguma consideracao a fazer? Sobre a pesquisa, sobre como vocé |é ou

sua experiéncia como leitora?
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Evie: E uma coisa muito boa. Eu acho que se o jovem se interessasse mais por ler,
seria mais interessante. E igual, eu tava ndo lembro, nio me recordo o dia, eu tava
passeando acho que em Vitéria, ai eu vi uma estante de livros assim na rua e eu
achei muito interessante. S6 que tipo tava escrito la assim “Pegue um para ler, ou se
vocé n&do quer mais deixe um aqui’. Eu achei muito interessante isso, seria bom se
todo, todo prefeito né fizesse isso nas pracinhas e tal. Eu acho que incentivaria mais
a leitura para as pessoas. S6 gque o ruim é que essas pessoas nao valorizam. Isso é
muito ruim, porque igual eu observei ndo tava mais naquele bom estado assim, ja

tava mais acabadinho.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Evie: Entdo, eu acho que se todo mundo fizesse parte desses incentivos, ndo sé
assim, das pessoas, mas passasse programas de televisdo, porque incentivam a

gente a fazer tanta coisa, por que nao incentivam na leitura também?
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Evie: Porque a leitura abre a cabeca das pessoas, fazem elas quererem mais

coisas, por que nao incentivam isso também?

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Ok. Eu agradeco a vocé pelo, né, por
participar da pesquisa. NGOs finalizamos e eu gostaria de saber qual codinome que

VOU usar seu na minha pesquisa.
Evie: E Evie.

(Entrevistadora/pesquisadora): Obrigada, escreve aqui pra mim. Finalizando a

entrevista.
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ENTREVISTA 2

Percy Jackson (Perseu "Percy” Jackson € o protagonista das séries Percy Jackson
& the Olympians e The Heroes of Olympus, escrita por Rick Riordan. Ele também
aparece na série de livros sucessora The Trials of Apollo, onde também é um dos
personagens principais. [...] Percy é apresentado no primeiro livro da série como um
adolescente de 12 anos, que foi diagnosticado com TDAH (transtorno de Deficit de
Atencao e hiperatividade) e dislexia).**

O livro que mais marcou a vida desse aluno foi o primeiro da série Os herdéis do

Olimpo.
(Entrevistadora/pesquisadora): E, primeiro seja bem vindo.
Percy Jackson: Obrigado.

(Entrevistadora/pesquisadora): Obrigada por dedicar o seu tempo para falarmos
sobre suas praticas de leitura. Vocé foi convidado por ter respondido previamente
aquele questionario né que eu apliquei na sala de aula cujo foco era conhecer as
praticas, apropriacdes, representacoes de leitura dos alunos dessa escola. Vocé,
portanto, esta apto pra participar desse encontro. Vocé responderd algumas
perguntas relacionadas a sua histéria de vida, as pessoas que te influenciaram em
relacdo a leitura e outras perguntas relacionadas a sua formacdo como leitor. E
importante ressaltar que ndo ha respostas erradas, apenas diferentes pontos de
vista. Sinta-se a vontade para manifestar os seus. Como pode perceber, de acordo
com o termo que a sua mée viu de consentimento livre e esclarecido, é lido por
todos e assinado pelos responsaveis dos menores de dezoito anos. Nossa conversa
sera gravada; eu trarei o video, mas ficou s6 o gravador, pois ndo queremos perder
nenhum dos comentarios feitos hoje. Reforcamos que sua identidade nédo sera
divulgada, porque vocé é menor de idade. Entdo, em nenhum momento da pesquisa
vai aparecer o seu nome. Ok? E, a gente vai dar o pseuddnimo, que a gente fala o
codinome né pra vocé.. é, quando vocé se olha na pesquisa, o seu codinome vocé
vai saber que é vocé. Eu vou ta falando de vocé. E ai, primeiro eu vou pedir a vocé
que se apresente dizendo nome, série e turma apenas para 0 meu controle né,

porque 0os nomes participantes de vocés néo serdo divulgados, serao ficticios pra

** Acessado dia 28/05/2017 em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Percy_Jackson
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resguardar a privacidade de vocés, ok? J& recolhi os termos de consentimento livre
e esclarecido assinado e o termo de assentimento que fora entregue por VOCés.
Entdo, ai eu peco pra vocés se apresentar dizendo o nome, série e turma. Pode

falar.

Meu nome é Percy Jackson (O aluno se identificou com nome e sobrenome,

porém, para manter seu anonimato usou o pseudénimo escolhido por ele).
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

Percy Jackson: Sou da oitava um.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. E turma matutino né?

Percy Jackson: Matutino.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E ai a primeira pergunta. Vou comecgar

perguntando: Vocé mora com quem?

Percy Jackson: Meu pai, minha mae e meu irméao.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok, quatro pessoas ha casa né?
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé mora em casa propria ou alugada?
Percy Jackson: Casa propria.

(Entrevistadora/pesquisadora): Propria.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem primeiro leu pra vocé? Vocé lembra?
Percy Jackson: N... Acho que foi meus pais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham. Vocé ndo tem assim uma lembranca mais

precisa nao né de quem leu.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé se considera um leitor, Percy Jackson?
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Percy Jackson: Considero.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Percy Jackson: Porque eu gosto muito de ler e falo pros meus pais comprar 0s
livros pra mim, ndo s6 pego na biblioteca. Tem uma colecdo de livros la em casa.

Tem muito livro de historia.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Tem muito livro? Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé se lembra com qual idade tinha quando leu

seu primeiro livro?

Percy Jackson: Nao lembro. Mas acho que eu ja tinha dez anos, ou mais.
(Entrevistadora/pesquisadora): Dez anos ou mais?

Percy Jackson: Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): Lembra do titulo do livro?

Percy Jackson: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao?

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé estava em qual série quando, vocé lembra

mais ou menos quando vocé comecou a |é mesmo?

Percy Jackson: Acho que quarta série.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quarta série?

Percy Jackson: E...

(Entrevistadora/pesquisadora): Antes disso ndo? Primeira série, segunda?

Percy Jackson: Nao.
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(Entrevistadora/pesquisadora): N&o lembra? Uhum. Vocé se lembra de quantos

anos tinha quando ganhou o primeiro livro?

Percy Jackson: Hum... o primeiro livro que eu comprei, eu ndo lembro qual era o

ano, mas eu acho que eu tinha doze anos de idade.
(Entrevistadora/pesquisadora): Doze anos? Lembra do titulo?

Percy Jackson: Sim, o primeiro livro que eu comprei foi Turma do Chico Bento
Jovem, Turma da Monica Jovem e... na verdade, o primeiro livro que eu comprei foi

o Diério de um banana.
(Entrevistadora/pesquisadora): Diario de um banana. Uhum.
(Entrevistadora/pesquisadora): Foi indicacdo de alguém?

Percy Jackson: E que tinha um, um cara que passava la na minha casa, vendia
varios livros, era amigo da minha méae. Ai, um dia ele ofereceu pra nés e a gente

pediu pra comprar o livro Diario de um banana. E ai ele comecou a comprar.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai vocé comecou ler? Depois das historias da

Turma da Ménica Jovem? E isso?
Percy Jackson: Uhum.
(Entrevistadora/pesquisadora): Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, pra vocé Percy Jackson, € qual ou quais, se vocé
tiver mais de um exemplo de leitor que vocé tenha assim, vocé se lembra, pra mim
na minha familia, um exemplo. Meu pai € leitor? Na igreja ou no Caic, no seu circulo

de amigos. Pra vocé, quais os exemplos de leitor que vocé tem na sua vida?

Percy Jackson: Na minha vida, eu acho que mais na minha casa sou eu e minha

mae so.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé e sua mae. Na igreja?

Percy Jackson: Na igreja... inaudivel.
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(Entrevistadora/pesquisadora): No Caic, um exemplo de leitor que vocé tenha.
Percy Jackson: No Caic, tem uns amigos meus que leem. O Darth Vader.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, esse exemplo de leitor que vocé tem, encontra em
qual parte da sua vida: religiosa, familiar, escolar ou outra? No caso do pai né,
familia. Escola, seu amigo Darth Vader né?

(Entrevistadora/pesquisadora): Na sua familia alguém é leitor?
Percy Jackson: Minha mée |4 s6.
(Entrevistadora/pesquisadora): S6 sua mae? E o Luan, ndo?
Percy Jackson: Da parte dele, ndo.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Entdo, exemplos, na sua familia vocé pensa um

leitor, sua mae que vocé se lembra é isso?

Percy Jackson: Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ha, guem mais te incentivou a ler?

Percy Jackson: Foi meus pais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seus pais, €?

(Entrevistadora/pesquisadora): Ha, seus pais ou responsaveis tem o habito de ler?
Percy Jackson: E, como falei, s6 minha mae.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual a escolaridade dos seus pais?
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Percy Jackson: Ai eu ndo sei direito. Minha mée, eu acho que ela j4 fez faculdade,
fez mestrado. Ta tentando ser professora agora, ta fazendo concurso, mas meu pai

eu nado sei qual o nivel que ele tem.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? Sua mae tem o que, curso superior? Fez

mestrado?

Percy Jackson: Acho que sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, aonde? Lembra?

Percy Jackson: N&o. Acho que foi na Multivix.
(Entrevistadora/pesquisadora): Hum, ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, ela fez o que o curso, vocé lembra?

Percy Jackson: Pedagogia, eu acho.

(Entrevistadora/pesquisadora): Pedagogia? E, pedagogia? Na Multivix?
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): E qual tipo de livro que seus pais mais leem?
Percy Jackson: Minha mée ela |é revista. As vezes, eles leem jornal também. So.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Livros, ela ndo 1é?

Percy Jackson: Minha mae, as vezes, |é alguns livros de histéria, historinhas

também né.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé |€ livros por indicacdo de quem?

Percy Jackson: Eu procuro mais livros na internet, mas, as vezes, minha mée

indica um livro pra mim também.
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(Entrevistadora/pesquisadora): E?
Percy Jackson: Ou 0s meus amigos.

(Entrevistadora/pesquisadora): E quando vocé procura o livro na internet como € que
vocé faz isso, assim? Tem algum blog, algum site que vocé procura indicacéo

desses livros?

Percy Jackson: N&o, eu tenho paginas no facebook que eu curto e canais no

youtube também que eu vejo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Tem algum youtuber que vocé, te indica livros

assim?

Percy Jackson: Agora, ndo lembro o nome.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao lembra?
(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé costuma frequentar a igreja?
Percy Jackson: sim, frequento.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual igreja?

Percy Jackson: Igreja Sdo Sebastido. Comunidade Séao José de Calasanz.
(Entrevistadora/pesquisadora): Catolica?

Percy Jackson: Catolica.

(Entrevistadora/pesquisadora): Frequentemente ou uma vez por semana?
Percy Jackson: Acho que duas vezes por més mais ou menos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Duas vezes por més, ok.
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(Entrevistadora/pesquisadora): E 14 na sua igreja, vocé apontaria alguém, saberia

lembrar de alguém que vocé considera leitor, na sua igreja? Ou leitora?
Percy Jackson: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao. O padre, ndo tem assim lembranca de alguém

que leia... ou 0 paroco? Nao?
Percy Jackson: Nao.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé |é textos religiosos?

Percy Jackson: textos religiosos... as vezes, eu leio trecho ou outro da Biblia, mas

nao muito.
(Entrevistadora/pesquisadora): Aham. Nao muito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé, Percy Jackson, acha que a leitura € importante

na vida de um sujeito?
Percy Jackson: Muito importante.
(Entrevistadora/pesquisadora): E, por qué?

Percy Jackson: Porque na leitura além de vocé descobrir palavras novas, vocé

melhora sua mente, vocé imagina as coisas. Leitura ajuda muito nisso.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): As pessoas que leem, pra vocé, tem mais chance de

vencer na vida?
Percy Jackson: Com certeza.

(Entrevistadora/pesquisadora): Tem? Por que vocé acha que a pessoa leu mais, ela

vai ter mais chance na vida? Por que gque vocé acha isso?

Percy Jackson: Quando a pessoa Ié...
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(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, pode falar.

Percy Jackson: Acho que |é é muito importante também, porque tem gente que néo
tem o costume de ler e quando vai ler alguma coisa fala tudo devagar, fala

gaguejando.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

Percy Jackson: E quando vocé |é, vocé imagina coisas, vocé conhece palavras

novas, entao vocé fica mais experiente. Mais inteligente.
(Entrevistadora/pesquisadora): E a leitura tem ajudado nisso pra vocé?
Percy Jackson: Tem.

(Entrevistadora/pesquisadora): Tem? E?
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé gosta de ler, ou Ié por obrigacdo?
Percy Jackson: Nao. Eu gosto de ler muito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem vocé considera, hoje, assim, puxa vida hoje eu

sou um leitor. Quem vocé considera responsavel por vocé gostar de ler hoje?
Percy Jackson: Acho que minha mae. Minha mae me incentivou muito a ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Sua méde? Na escola, alguém?

Percy Jackson: Na escola, nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao?

(Entrevistadora/pesquisadora): A escola, vocé acha que te incentivou a ler?

Percy Jackson: Sim, um pouco. Quando eu ia na biblioteca da escola, a
bibliotecaria assim me incentivava a ler. Meus amigos que ficavam junto comigo na

biblioteca também.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Lembra da bibliotecaria?
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Percy Jackson: Lembro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem?

Percy Jackson: A “Eva Furnari”.

(Entrevistadora/pesquisadora): “Eva Furnari”’. O que que ela falavra pra vocé?

Percy Jackson: Ah, ela era muito educada. Tipo deixava a gente ver os livros, ela

mostrava livro pra gente, revista assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé levava livros da escola pra casa?

Percy Jackson: Sim, pegava muitos livros.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim?

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé ja leu algum livro indicado pela escola, ou por

algum professor?

Percy Jackson: Indicado por professor... ja! Teve uma vez que o professor de

portugués.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual o nome dele, lembra?

Percy Jackson: Fernando Pessoa.

(Entrevistadora/pesquisadora): Fernando Pessoa, aham.

Percy Jackson: Ele fez um projetozinho, pegou um livro Ia na biblioteca e deu pra

todo mundo ler. Ai, a gente leu o livro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual que era o nome do livro? Vocé lembra?

Percy Jackson: Lembro ndo, mas era um livro pequeno, capa dura.

(Entrevistadora/pesquisadora): Era sobre o que o livro?

Percy Jackson: Era sobre romance, eu acho.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Mas néo lembra da histéria?
Percy Jackson: Nao.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé acha Percy Jackson que o Caique, a escola
aqui é, deveria fazer alguma coisa para um maior incentivo pra leitura? Pra vocés

alunos? Pros alunos?
Percy Jackson: Acho que sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): O que que vocé acha que a escola, que nds como
escola poderiamos fazer, os pedagogos, professores pra que os alunos lessem

mais? Uma sugestao sua, pessoal.

Percy Jackson: Acho que podia ter um projeto que incentivasse os alunos a ler. Um

prémio pra quem leu mais livro no ano. Alguma coisa assim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

Percy Jackson: Mas acho que o incentivo mais forte tem que vim do professor.
(Entrevistadora/pesquisadora): Do professor?

Percy Jackson: Do professor.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé leu, 16gico, ou esta lendo algum livro?
Percy Jackson: To.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual livro?

Percy Jackson: Td lendo agora terceiro livro da série Heréis do Olimpo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Herdis do Olimpo?
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Percy Jackson: E.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sabe qual o autor? Lembra?
Percy Jackson: Ai... esqueci 0 nome do autor.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao tem problema se nédo souber.
(Entrevistadora/pesquisadora): O livro fala sobre o qué?

Percy Jackson: Fala sobre semideuses, baseado na mitologia grega. Fala sobre

semideuses que lutam contra...

(Entrevistadora/pesquisadora): E uma trilogia?

Percy Jackson: E, na verdade é uma série de cinco livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem indicou esse livro pra vocé, que vocé falou?

Percy Jackson: Quem indicou esse livro? Na verdade, eu acho que eu vi esse livro
quando lancou o filme sobre o primeiro livro que é Percy Jackson e o ladrdo de

raios.
(Entrevistadora/pesquisadora): Hum, ah, ok.

Percy Jackson: Ai, eu comecei a ler os outros livros da série. Ai essa série que td

lendo agora € do mesmo autor, mas é outra histéria.
(Entrevistadora/pesquisadora): Compreendi.

Percy Jackson: Ai, to lendo.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai, vocé viu primeiro o filme e depois leu o livro?

Percy Jackson: E.
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(Entrevistadora/pesquisadora): E, e vocé, assim pensou em ler o livro por causa do

filme, alguém indicou, como é que foi?

Percy Jackson: Na verdade, eu vi o filme, gostei do filme, mas ndo sabia que tinha

o livro. Ai, na biblioteca eu achei um livro desse tema.
(Entrevistadora/pesquisadora): Na biblioteca da escola?
Percy Jackson: E, na biblioteca da escola. Ai eu comecei a ler, por causa disso.

(Entrevistadora/pesquisadora): E vocé sempre frequentou a biblioteca do Caic?

Vocé acha que isso foi importante também pra vocé como leitor?
Percy Jackson: Foi. Frequentava muito a escola, a biblioteca do Caic.
(Entrevistadora/pesquisadora): Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, como vocé teve acesso ao livro, aos livros que

vocé leu ou esta lendo?
Percy Jackson: A maioria que eu t6é lendo agora to comprando.
(Entrevistadora/pesquisadora): Comprando?

Percy Jackson: Comprando. Mas, antes, quando comecei ler eu pegava muito livro

na biblioteca.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aqui na biblioteca. E agora vocé ta comprando, 0s

pais né?
Percy Jackson: Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Qual livro que vocé leu, assim Percy Jackson que
marcou sua historia de vida? Que vocé fala esse vou levar pra toda vida, pro meu

filho? O livro, o mais marcante pra vocé?

Percy Jackson: Essa pergunta é dificil. Inaudivel.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Tem um que a gente gosta mais, tipo um filme, néo é
assim? Ou histéria em quadrinhos, um personagem? Hoje, se eu te perguntar um

livro que marcou sua vida.

Percy Jackson: Acho que, por enquanto, por enquando, né, o que mais marcou a
minha vida até agora foi o primeiro da série que eu to lendo agora.

(Entrevistadora/pesquisadora): O primeiro da série?

Percy Jackson: E, Os herdis do Olimpo. O primeiro deles é O filho de Jupiter.
(Entrevistadora/pesquisadora): Os heréis dos Olimpos?

Percy Jackson: Os heréis do Olimpo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, ta. Os herdéis do Olimpo. E qual mais vocé falou?
Percy Jackson: O primeiro livro deles € O filho de Jupiter.
(Entrevistadora/pesquisadora): O filho?

Percy Jackson: De Japiter.

(Entrevistadora/pesquisadora): Jupiter. Ok. Esse foi o primeiro. Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, hd o que vocé faz Percy Jackson quando o
professor pede que vocé leia ou isso ja aconteceu, o professor pediu pra vocé ler

algum livro de que vocé néo gostava?
Percy Jackson: Acho que...
(Entrevistadora/pesquisadora): O que vocé fez?

Percy Jackson: N&o tem muito livro que eu ndo gosto. Eu gosto de varios livros

também. Quando o professor pede pra eu ler um livro, eu vou la e leio.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha que isso faz parte da obrigacdo? Como

aluno?
Percy Jackson: E.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai, Percy Jackson, finalizando a trigésima pergunta
€... pra vocé, hoje o que é ser leitor? Vocé, Percy Jackson?

Percy Jackson: Pra mim, hoje, ser leitor é ser mais experiente, ser mais inteligente,

mais...

(Entrevistadora/pesquisadora): Mais o qué?
Percy Jackson: Mais corajoso.
(Entrevistadora/pesquisadora): Mais corajoso?
Percy Jackson: Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. Perfeito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Pra finalizar, eu queria perguntar: Vocé tem alguma
coisa, algum comentario, observacao que vocé tem a fazer, alguma consideracéo de

vOocé como leitor ou da escola, da leitura? Tranquilo? Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Eu queria falar, € perguntar pra vocé, pra finalizar

gual que vai ser o seu codinome ou 0 seu pseudénimo na minha dissertacao?
Percy Jackson: Codinome pode ser o nome de um personagem né?
(Entrevistadora/pesquisadora): Qualquer coisa que vocé queira.

Percy Jackson: Acho que vou colocar Percy Jackson.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. Entdo, quando vocé vé esse nome na minha
dissertacéo, Percy Jackson, vocé vai saber que € Percy Jackson. Ok?
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Percy Jackson: Ta.

(Entrevistadora/pesquisadora): Muito obrigada por vocé ter colaborado pra minha

pesquisa. Eu agradeco a vocé.



245

ENTREVISTA 3

Jeff Kinney (Jeff Kinney é um escritor e cartunista norte-americano cujo trabalho

ficou notavel apos escrever a série de livros chamada Diario de um Banana).

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, primeiro Jeff Kinney, seja bem-vindo. Eu
qguero agradecer a vocé, obrigada pode dedicar seu tempo para falarmos sobre suas
praticas de leitura. Vocé foi convidado por ter respondido previamente ao
questionario cujo foco era conhecer as praticas, apropriacées e representacoes de
leitura dos alunos dessa escola. Portanto, vocé esta apto a participar desse encontro
e dessa entrevista. Vocé respondera algumas perguntas relacionadas a sua historia
de vida, é, as pessoas que te influenciaram em relacéo a leitura e outras perguntas
relacionadas & sua formag&o como leitor. E importante ressaltar que pra o que vocé
falar, que ndo ha resposta errada, ta bom? Apenas diferentes pontos de vista, eu
tenho um, vocé tem outro, a gente é... ndo tem um erro ai. E ai vocé vai se sentir a
vontade pra responder e manifestar os seus pontos de vista. T4 bom? Uhum. E,
como vocé pode perceber, eu recolhi o termo de consentimento livre e esclarecido ja
que vocé é menor de dezoito anos. Nossa conversa sera gravada, pois nhao
queremos perder nenhum dos comentarios hoje feitos por vocé. Reforcamos que a
sua identidade, seu nome néo vai aparecer na minha pesquisa, né, porque vocé é
menor de idade. O que vai aparecer € um nome que depois vocé vai atribuir dentro
da pesquisa, ok? E ai eu quero pedir primeiro a vocé que se apresente dizendo o
nome, série e turma, apenas pro meu controle aqui na pesquisa, visto que 0 seu
nome nao vai ser divulgado né. O seu nome vai ser um nome ficticio. Ok? Eu
gostaria que vocé se apresentasse dizendo seu nome, série e turma.

Jeff Kinney: Meu nome (nesse momento o aluno se identifica pelo nome completo,
como na certiddo de nascimento). Eu falo primeiro o ano?

(Entrevistadora/pesquisadora): Oitava.

Jeff Kinney: Sou da oitava série.
(Entrevistadora/pesquisadora): Qual oitava série?
Jeff Kinney: Um. Oitava um.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E ai a primeira pergunta é, Jeff Kinney: vocé
mora com quem?

Jeff Kinney: Meu pai e minha mée.
(Entrevistadora/pesquisadora): Tem irmaos?
Jeff Kinney: Tenho.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ele ndo mora junto?



246

Jeff Kinney: Mora. S6 um, o outro mora... € por parte de pai € mora aqui em Feu
Rosa.

Entrevistadora/pesquisadora: E ai, entdo, na sua casa, vocé mora quem? Voce...
Jeff Kinney: Eu, minha mé&e, meu pai € meu irmao.
Entrevistadora/pesquisadora: Quantos anos o irmao tem?

Jeff Kinney: O qué?

Entrevistadora/pesquisadora: Quantos anos...

Jeff Kinney: Dez.

Entrevistadora/pesquisadora: Dez, ok. Vocé mora em casa propria ou alugada?
Jeff Kinney: Casa prépria.

(Entrevistadora/pesquisadora): Casa propria? E ai, Jeff Kinney, vocé lembra quem
primeiro leu pra vocé?

Jeff Kinney: Ah, meu pai.
(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai? E? Vocé lembra quantos anos vocé tinha?
Jeff Kinney: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé se considera, Jeff Kinney uma pessoa... um
leitor? Por qué?

Jeff Kinney: E, eu leio muitos livros. Eu gosto de ler bastante, ficar atualizado. Meu
pai me incentiva bastante também.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E vocé, normalmente, vocé gosta de ler o
qué?

Jeff Kinney: E, eu gosto de ler revistas e jornais.
(Entrevistadora/pesquisadora): Lé revistas relacionadas a que? Sobre o qué?
Jeff Kinney: E, temas gerais tipo policia, essas coisas, ciéncia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Ok. E vocé se lembra com qual idade tinha
quando leu seu primeiro livro?

Jeff Kinney: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao lembra? Vocé aprendeu a ler com quantos
anos?
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Jeff Kinney: Ah, eu acho que foi cinco ou quatro.
(Entrevistadora/pesquisadora): Cinco ou quatro? Foi no Cmei ou na...
Jeff Kinney: No Cmei.

(Entrevistadora/pesquisadora): Cmei. Foi aqui no Caiquinho?

Jeff Kinney: Foi.

(Entrevistadora/pesquisadora): Foi? Vocé se lembra quantos anos tinha quando
ganhou ou comprou o primeiro livro?

Jeff Kinney: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ndo? E, quando te falo assim Jo&o, pra vocé uma
pessoa que vocé lembre que é leitor, que a pessoa que I, leitor ou leitora, homem
ou mulher? Quando eu falo: se vocé lembrar de alguém que |€, de um leitor, vocé
lembra de quem?

Jeff Kinney: Ai, do meu pai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai? Ele I1é muito?

Jeff Kinney: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? E ai no caso esse exemplo de leitor encontra-se
em qual parte da sua vida: religiosa, familiar, escolar ou outra?

Jeff Kinney: Ah, familiar.

(Entrevistadora/pesquisadora): Familiar. Tem algum outro exemplo de leitor do Caic,
ou na igreja, outro lugar que vocé lembre assim?

Jeff Kinney: S6 minha mae também. Minha mé&e e meu pai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sua mae e seu pai. Na sua familia alguém é leitor?
Além de vocé?

Jeff Kinney: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem?

Jeff Kinney: Meu pai, minha mée e meu irmao.
(Entrevistadora/pesquisadora): Seu irmao também?
Jeff Kinney: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Pra vocé, Jeff Kinney, quem mais te incentivou a ler?
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Jeff Kinney: Meu pai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai? Ele tem o hébito de ler, seu pai e sua mae?
Jeff Kinney: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Qual a escolaridade do seu pai e de sua méae?
Jeff Kinney: Meu pai... eu acho que ele ndo completou o Ensino Fundamental, no.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? E sua méae?

Jeff Kinney: Completou o Ensino Fundamental, ela foi até o Médio. Completou até o
médio.

(Entrevistadora/pesquisadora): Até o Médio? Uhum. E qual o tipo de livros ou €, qual
leitura que eles mais fazem? Seu pai e sua mée? Que tipo de livro eles mais leem?

Jeff Kinney: Livro religioso.
(Entrevistadora/pesquisadora): Religioso?
Jeff Kinney: E, de igreja.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham. Da igreja. Vocé |é livros por indicacdo de
quem?

Jeff Kinney: Do meu pai e da minha mée.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai e sua mae? Na escola, algum amigo, nao?
Jeff Kinney: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mais seu pai e sua mae?

Jeff Kinney: E.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé costuma frequentar a igreja?

Jeff Kinney: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Qual igreja?

Jeff Kinney: E... Igreja de Deus Internacional.

(Entrevistadora/pesquisadora): Igreja de Deus Internacional, aqui em Feu Rosa
mesmo?

Jeff Kinney: Nao. La em Vitéria.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Vitéria? La na sai igreja, vocé lembra de alguém que
vocé considera um leitor? Ou uma leitora?

Jeff Kinney: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? Voceé |é textos religiosos?

Jeff Kinney: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim, qual?

Jeff Kinney: Eu leio da Ellen White.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ellen White?

Jeff Kinney: Ellen White, so.

(Entrevistadora/pesquisadora): S6? Biblia?

Jeff Kinney: Minha mée de... Biblia eu também leio.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. E, a Ellen White n&o ¢ da adventista?

Jeff Kinney: E que minha mae é da adventista e meu pai € da Igreja de Deus
Internacional & em Vitéria.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, entendi.

Jeff Kinney: Eles séo de religides diferentes.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai vocé frequenta as duas religides ou ndo?
Jeff Kinney: Nao. Eu frequento mais a do meu pai.
(Entrevistadora/pesquisadora): Mas |é Ellen White?

Jeff Kinney: E que minha mée indica.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, entendi. E, vocé acredita que a leitura Jeff Kinney
seja importante na vida de uma pessoa?

Jeff Kinney: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?
Jeff Kinney: Porque ela traz muitas oportunidades.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Ok. Pra vocé, Jodo, as pessoas que leem tém
mais chance de vencer na vida?
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Jeff Kinney: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Jeff Kinney: Porque a pessoa fica mais atualizada, ndo se deixa enganar por muitas
pessoas, tem um conhecimento muito amplo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, perfeito. Vocé gosta de ler, ou |é por
obrigagao?

Jeff Kinney: Eu gosto de ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem que vocé considera hoje é responsavel por
vocé gostar de ler?

Jeff Kinney: Meu pai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai? Vocé acha Jodo que vocé sendo um leitor
hoje, a escola te incentivou a isso?

Jeff Kinney: Incentivou.

(Entrevistadora/pesquisadora): De que modo?

Jeff Kinney: Incentivou por causa do... das provas e das provas.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, livros?

Jeff Kinney: Livros.

(Entrevistadora/pesquisadora): Na biblioteca, vocé pegava algum livro?
Jeff Kinney: Pegava.

(Entrevistadora/pesquisadora): Levava pra casa?

Jeff Kinney: Levava.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Lembra de algum livro que vocé pegou no Caic e
levou pra casa?

Jeff Kinney: Eu lembro, o que eu mais gostei foi Diario de um banana.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? No Caic? E, vocé ja leu algum livro indicado por
alguém da escola? Por um professor, pedagogo?

Jeff Kinney: Ja.

(Entrevistadora/pesquisadora): E?
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Jeff Kinney: A bibliotecéria. A “Cora Coralina”.
(Entrevistadora/pesquisadora): “Cora Coralina”? Qual livro ela te indicou?

Jeff Kinney: Indicou um... eu ndo lembro o nome. Ele falava sobre as fazenda,
como funcionava as maquina.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Ela te indicou e vocé levou pra casa?
Jeff Kinney: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, pra vocé, Jeff Kinney, como um aluno que
participou da escola, estudou aqui desde que série?

Jeff Kinney: Tudo aqui, desde a primeira série.

(Entrevistadora/pesquisadora): Primeira?

Jeff Kinney: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Pra vocé, o que que vocé acha como jovem, como
adolescente, 0 que que a escola poderia fazer pra incentivar mais o gosto pela

leitura? Vocé, os amigos, 0s que virdo na escola?

Jeff Kinney: As professora podia levar a gente mais pra biblioteca, porque nesse
ano nao levou a gente pra biblioteca, podia levar mais. Podia levar bastante vezes.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Ent&o, pelo professor no ano de 2016 vocés
nao foram na biblioteca?

Jeff Kinney: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? Mas mesmo assim, vocé frequentava a
biblioteca?

Jeff Kinney: Frequentava.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, em que momentos da sua vida assim?
Jeff Kinney: E, na hora do recreio e antes de comecar a aula.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok. Levava muito livro pra casa?
Jeff Kinney: Levava.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé leu, légico ou estd lendo algum livro no
momento?

Jeff Kinney: No momento, néo.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Ndo? E, vocé lembra de algum livro aqui que vocé
leu, o titulo dele?

Jeff Kinney: Daqui, s6 lembro do Diario de um banana.
(Entrevistadora/pesquisadora): Que foi indicado por?

Jeff Kinney: Nao, eu que levei a “Cora Coralina” me indicou os livros das fazendas,
mas eu ndo lembro o titulo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, ok. E, como vocé teve acesso ao livro que
vocé tem lido?

Jeff Kinney: Ah, pelo meu pai, minha mée... também compra... na biblioteca.
(Entrevistadora/pesquisadora): Seu pai e sua mae compram? Na biblioteca?
Jeff Kinney: Isso.

(Entrevistadora/pesquisadora): E seu pai e sua mae tem o habito de comprar o livro?
Ir na livraria comprar, como é que é?

Jeff Kinney: Ndo. Quando ele tem muito o habito de ler ele compra, mas nédo
compra direto.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Aham. E, hoje, Jeff Kinney, assim tem um
livro que vocé leu que mais marcou sua vida?

Jeff Kinney: Hum, mais marcou...

(Entrevistadora/pesquisadora): E, a gente sempre tem um filme que marcou a vida,
ou um poema...

Jeff Kinney: Eu me lembro de um livro que falava sobre o bullying.
(Entrevistadora/pesquisadora): Sobre o bullying?

Jeff Kinney: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Lembra o nome do autor?

Jeff Kinney: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ndo? E, o que vocé faz quando o professor pede pra
vocé ler algum livro que vocé nao gosta? O que vocé faz?

Jeff Kinney: Ah, eu pego, dou uma olhada, leio. Mas se eu n&o gostar muito, eu leio
s6 pra nao fazer desfeita.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entendi. E pra vocé, Jeff Kinney, fechando as
perguntas, o que que hoje é ser leitor pra vocé? Ah, eu sou Jeff Kinney, eu sou
leitor. O que € isso pra vocé? O que que é ser leitor?

Jeff Kinney: Ah, pra mim ser leitor € uma pessoa que fica muito atualizada das
coisa. Muito dificil de ser enganado pelas pessoas hoje. O leitor tem muitas
oportunidades na vida.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi, ok. E ai pra finalizar, eu queria perguntar pra
Vocé se vocé tem mais algum comentario ou alguma consideracédo a fazer sobre a
nossa entrevista?

Jeff Kinney: N&o. O Unico comentario que eu queria fazer é s6 que esse ano as
pessoas gue vao vim, as pessoas levassem mais pra biblioteca. Fossem mais na
biblioteca e incentivassem mais as pessoas a ler livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok, td& bom. Eu agradeco, Jeff Kinney. Eu queria
saber pra finalizar, €... 0 nome que nés vamos usar ficticio pra vocé. Quando eu falar
de vocé na minha pesquisa, na minha dissertacdo quando eu vou substituir seu
nome por outro ficticio que eu ja tinha comentado, qual nome vocé quer colocar?
Jeff Kinney: Pode colocar o autor de Diario de um banana, Jeff Kinney.
(Entrevistadora/pesquisadora): Jeff?

Jeff Kinney: Jeff com dois efes, k, i, dois enes, é, y.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, y?

Jeff Kinney: Jeff Kinney.

(Entrevistadora/pesquisadora): E isso?

Jeff Kinney: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok, esse vai ser vocé. Eu agradeco Jeff Kinney,

estamos terminando a entrevista, pela sua participacdo. Nesse momento eu encerro
a entrevista.



254

ENTREVISTA 4

Henry Danger (Henry Danger é uma série de televisdo estadunidense de comédia
de situacdo de combate ao crime, criada por Dan Schneider e Dana. Henry Hart /
Kid Danger, um menino de 13 anos que se torna o companheiro do capitdo Man. Ele
€ uma criangca comum, com amigos incriveis e um trabalho apds a escola (como
super-heroi sidekick do Capitdo Man). Ele prometeu ao Capitdo Man néo contar a

ninguém que ele é o Kid Danger).?

(Entrevistadora/pesquisadora): Aqui. E, Henry Danger, seja bem-vindo. Obrigada por
dedicar seu tempo para falarmos sobre suas praticas de leitura. Vocé foi convidado
por ter respondido previamente ao questiondario cujo foco... aquele questionario que
eu apliquei na turma de vocés era conhecer praticas, apropriacdes, representacdes
da leitura dos alunos do Caic Feu Rosa. Vocé, portanto, esta apto a participar do
nosso encontro, da nossa entrevista. Vocé respondera algumas perguntas
relacionadas a sua historia de vida, as pessoas que te influenciaram em relacdo a
leitura e outras perguntas relacionadas a sua formagdo como leitor. E importante
ressaltar que ndo ha respostas erradas, apenas diferentes pontos de vistas. Sinta-se
a vontade para manifestar os seus. Como vocé pode perceber e de acordo com o
termo de esclarecimento aqui, consentimento livre lido por todos e assinado pelos
responsaveis e pelos menores de dezoito anos, nossa conversa sera gravada, pois
ndo queremos perder nenhum dos comentarios feitos hoje. Reforcamos que a sua
identidade néo sera divulgada né, ela sera preservada durante a pesquisa, ok? E ali,
Henry Danger, eu quero pedir a vocé gue se apresente, dizendo o0 seu home, série e
turma, apenas para 0 meu controle, porque o seu nome ndo sera divulgado na
pesquisa. Vocé vai usar um nome ficticio que depois vou pegar para resguardar sua

privacidade. Ok? Entdo, nome, série e turma.

Henry Danger: Meu nome é Henry Danger, eu sou da oitava serie um, Caic Feu

Rosa, matutino.

(Entrevistadora/pesquisadora): Matutino? Perfeito. E ai, a minha primeira pergunta

pra vocé, Henry Danger vocé mora com quem?

* https://pt.wikipedia.org/wiki/Henry Danger. Acessado no dia 28/05/2017.
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Henry Danger: Eu moro com meus avos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Avos?

Henry Danger: Avés maternos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Avés maternos? Mais alguém? Irma, irmao?
Henry Danger: Eu tenho uma irma.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mora com vOCcés?

Henry Danger: Mora com a gente.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, na casa é voceé...

Henry Danger: Minha irm&, meu pai e minha mée... que eu chamo de pai e mée,

meus avos.
(Entrevistadora/pesquisadora): E ai vocé mora em casa prépria ou casa alugada?
Henry Danger: Casa propria.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé lembra, Henry Danger, quem primeiro leu pra

VOCé na sua vida?
Henry Danger: E... leu assim comigo, conversando?

(Entrevistadora/pesquisadora): E, leu um livro junto, ou pra dormir, ou na escola...

guem vocé, assim, tem lembranca leu a primeira vez pra vocé?
Henry Danger: Foi é... Ninguém nunca chegou a ler um livro comigo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao?

Henry Danger: N&o, livro todo. Sempre me contavam algumas historinhas. Ler,

nunca. Isso foi ler um livro comigo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nem na escola?
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Henry Danger: Nem na escola.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, vocé ndo tem uma lembranca de quem

primeiro leu para vocé?

Henry Danger: Ah, quem leu qualquer coisa pra mim?
(Entrevistadora/pesquisadora): E.

Henry Danger: Foi, é... minha mée.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sua mae?

Henry Danger: Minha v4, minha mée.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé lembra o que que foi que ela leu pra vocé?
Henry Danger: E, &, foi... € uma historinha da Biblia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uma historinha da Biblia? Uhum. Vocé se considera

um leitor?

Henry Danger: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Henry Danger: Porque, é... leitor, eu acho que é uma pessoa que gosta de ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Sim.

Henry Danger: E eu, um na minha familia, quase ninguém nunca gostou de ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

Henry Danger: Eu sempre escutei que eu tinha que ler, s6 que ninguém lia, ndo

tinha exemplo nenhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): E mesmo?
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Henry Danger: Ai eu ndo gostava de ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): E quem falava pra vocé que era pra vocé ler? Vocé

tem que ler!

Henry Danger: Vocé tem que ler se quer ser alguém na vida.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem falava?

Henry Danger: Minha mae, minhas tias.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Mas vocé ndo via ninguém lendo?

Henry Danger: Nao via ninguém lendo. Ai falavam que eu tinha que ler, como que

eu ia ler, ndo via ninguém lendo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nossa.

Henry Danger: Todo mundo vivia e ninguém lia. Ai eu pensava assim. S6 que uma
coisa que me... a primeira coisa que me incentivou a ler... eu sou muito, eu leio mais
Oou menos, comecei a ler mesmo com meus dez anos. Tenho catorze, leio desde os

dez.

(Entrevistadora/pesquisadora): Desde os dez.

Henry Danger: Eu entrei numa igreja, eu ja era da igreja, sé que na igreja... eu sou
da igreja Batista tem uma organizacdo que o0 nome €... sdo 0s Embaixadores do Rei.
E tem € nacional, todas as igrejas batistas do Brasil. Ai tem competi¢des biblicas. Se

voceé |é livros, varios tipos de competicdes. Ai, vocé tem medalhas...

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai que tipo de livros? Evangélicos, religiosos?

Henry Danger: Biblia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, sim.

Henry Danger: Ai eu li. Ai eu comecei a ler um.... a primeira vez que eu li foi um livro

da Biblia. A competi¢do era num sabado. Eu li ele na quinta.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Vocé leu qual livro? Vocé lembra, da Biblia?
Henry Danger: E, foi livro de Juizes.

(Entrevistadora/pesquisadora): Juizes?

Henry Danger: Juizes.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé leu na quinta pra a competicdo no sabado?

Henry Danger: E, eu acordei bem cedo e li desde as nove da manha as cinco.
Fiquei o dia todo lendo, nem almocei. No outro dia eu fiz a mesma coisa, sé que ai...
eu acho que isso aconteceu uma coisa... eu ndo sei 0 que aconteceu, porque como
era minha primeira vez as provas eram sorteadas. Entdo, tipo tinha varias... eu
estudei pra uma prova sendo que eram todas sorteadas, eu ndo sabia que ia ser
sorteada. SO que por sorte, eu peguei a prova que eu ia fazer. Que eu estudei pra
fazer. Ai essa prova eu fiz e consegui o terceiro lugar. Foram as igrejas Batista aqui
da Serra. Ai eu comecei a... percebi... e gostei. Ai eu comecei a participar de todas
até hoje. Ai eu nunca tinha ouvido falar de alguns filmes é... eu via um monte de

gente lendo aqui no Caic foi, néo foi... nem sei onde, sei que no Caic.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé entrou aqui quando?
Henry Danger: Eu vim aqui em 2013 na quinta série.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, vocé entrou em 2013 na quinta série. Antes, vocé

estudou aonde?
Henry Danger: No Abel Bezerra.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ok.

Henry Danger: Ai eu percebi que muita gente das oitavas séries aqui ha época,
andavam com o livro. Ai, eu, deve ser legal, todo mundo |é. Ai eu peguei um livro na

biblioteca, um livro nem lembro qual livro era. Eu li e ndo gostei.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao gostou, ou gostou?
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Henry Danger: Nao. N&o gostei. Ai eu fiquei com preguica de continuar. S6 que ai
depois, eu tava... eu vi um filme Harry Potter... o primeiro... eu j& tinha visto Harry
Potter, alguns filmes e gostei. Como sao sete filmes, eu vi os sete. S6 que ai eu
gostei muito, muito mesmo. Eu percebi que tinha livros. Tinha sete filmes e seis
livros. O ultimo livro foi dividido em duas partes no filme. Ai, eu peguei os livros pra

ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: E eu li os seis livros. E... eu vi, eu sempre guardei o nome da autora.
E, eu esqueco o nome dela de verdade, porque como tinha um certo preconceito
qguando ela foi escrever o livro que ela botou como autora o nome ela botou J.K.

Rowling. SO que isso parece nome de homem.
(Entrevistadora/pesquisadora): Isso.

Henry Danger: S6 que ela botou isso com medo que os escritores homens ficassem

com preconceito de ler um livro de uma mulher.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Ai, depois, todo mundo descobriu que era ela. E eu gostei muito dos

livros dela. Ela foi a primeira pessoa a ficar bilionaria vendendo livros.

(Entrevistadora/pesquisadora): E mesmo? Como é que vocé soube estas

informacdes?

Henry Danger: Eu pesquisei. Ai, agora, eu me interessei muito pela série. Ai agora,
em 2014, langou outro... como tinha acabado a série Harry Potter, langou outro livro.
Livro chamado Animais fantasticos e onde habitam. E foi prometido no comeco trés
filmes. E o primeiro livro saiu em 2014 e falaram que o filme ia sair em 2016 agora.
Até vi o filme. Eu li esse livro. Ano que vem lanca o outro. Outro livro. Depois de
alguns... depois de dois anos, 2020 langa o segundo filme. Eu, foi assim que

comecei a gostar de ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai quando vocé comecou a ler, so ler estes livros

da saga da Harry Potter, vocé ficou mais interessado na leitura?
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Henry Danger: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Né isso? Aham. E, vocé lembra com qual idade tinha

qguando leu seu primeiro livro?

Henry Danger: Dez.

(Entrevistadora/pesquisadora): Dez anos?

Henry Danger: Dez anos.
(Entrevistadora/pesquisadora): Qual o titulo do livro?
Henry Danger: O livro de Juizes.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, foi esse dos Juizes. Ok. E, quando eu falo pra
vocé, Henry Danger, igual ao que perguntei pro Percy Jackson, que exemplo de
leitor, se eu perguntar assim: Henry Danger, fala uma pessoa pra mim que € leitora
ou leitor? Uma pessoa que lé. Que vocé conhece. Nao importa se seja aqui no Caic,
na igreja, na sua casa. Quando eu te pergunto qual o exemplo de leitor que vocé

tem, que nomes vocé poderia me dar?

Henry Danger: Teria... Eu poderia dar o nome do pastor da minha igreja?
(Entrevistadora/pesquisadora): Sim. Pode, claro. Como € o nome dele?
Henry Danger: Lino e a esposa dele, Rute.
(Entrevistadora/pesquisadora): Eles sao leitores?

Henry Danger: S&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mais alguém na sua vida?

Henry Danger: E... uma menina que eu conheci aqui no Caic esse ano. Ela até ta

participando aqui.

(Entrevistadora/pesquisadora): Como € que é o nome dela?
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Henry Danger: Miriam.

(Entrevistadora/pesquisadora): Miriam? Uhum. Pra vocé, ela é um exemplo de

leitora, pessoa que 1é? Uhum.
Henry Danger: E.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, na sua familia, Henry Danger, alguém é leitor

além de vocé?

Henry Danger: A minha mae, ela... ultimamente, ela lia muito a Biblia. Ultimamente,

ela ndo ta lendo tanto.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Meu pai, antigamente, lia muito jornal e agora, ele n&o Ié mais. Vé

so televisdo, entdo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas vocé lembra deles em algum momento lendo

né?
Henry Danger: Lembro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, quem mais te incentivou a ler na sua vida?
Uma pessoa que vocé acha assim que foi fundamental pra que vocé se tornasse o

leitor que vocé é hoje. Quem mais te incentivou? Na familia, na escola...
Henry Danger: Ninguém.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ninguém?

Henry Danger: Eu mesmo me incentivei a ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): E?

Henry Danger: Porque, no comego quem me fazia ler € saber que eu poderia ler,

fazer uma prova, ganhar uma medalha por aquilo. E eu resolvi ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
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Henry Danger: Ai depois disso ninguém nunca mais precisou me mandar ler mais

nada.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Seus pais ou responsaveis tém o habito de

ler?
Henry Danger: Ultimamente n&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas teve um tempo que vocé lembra deles né?

Como vocé ja comentou. Qual a escolaridade dos seus pais?

Henry Danger: E, meus pais a v0... esse meu pai ele foi até a oitava série e a mée

foi s6 até a quinta série.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quinta série. E seus pais verdadeiros, bioldgicos,

vocé ndo mora com eles né?

Henry Danger: E, minha mée que ndo é minha vo foi até a oitava série e meu pai

também.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, qual tipo de livros que seus, no caso sua avo

e seu avb mais leem?
Henry Danger: Noticias e livros religiosos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Livros religiosos, aham. E vocé |€ livros por indicacéo

de quem?

Henry Danger: E... ninguém nunca tinha me indicado a ler um livro. Esse ano eu lia

mais livros de sagas assim. Esse ano, eu e o Percy Jackson.

(Entrevistadora/pesquisadora): Mas alguém te incentivou assim... alguém te indicou,

nao?
Henry Danger: Alguém ja me indicou livro, Percy Jackson.

(Entrevistadora/pesquisadora): Percy Jackson?



263

Henry Danger: Ele tinha um livro da... um livro do Percy Jackson, ele trouxe o livro
pra cé. Ele falou... eu pedi vocé me empresta o livro. Ele disse ndo posso... eu falei

um dia vou na sua casa pra ler. Ele disse ta bom.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

Henry Danger: E ele também tem uns livros daquela saga Convergente, Divergente.

Ele j& me incentivou com livros. Ele e a Miriam também.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entéo, eles te indicam assim né os livros. Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé costuma frequentar a igreja?

Henry Danger: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim, né? A igreja Batista. E, & na sua igreja vocé

apontou duas pessoas que vocé considera leitores né, o pastor e a esposa dele.
Henry Danger: E, mas tem mais... agora, acabei de lembrar de mais duas pessoas.
(Entrevistadora/pesquisadora): Pode falar.

Henry Danger: Sdo mais duas... quatro. Pode falar o nome dos quatro?
(Entrevistadora/pesquisadora): Pode, claro!

Henry Danger: E, sempre foram minhas professoras de escola biblica.
(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, da escola da igreja.

Henry Danger: E, uma era Elza, outra era Zilda, Penha e Elis.
(Entrevistadora/pesquisadora): E todas da igreja?

Henry Danger: E, algumas pessoas. Alguns professores de escola biblica que eu ja

tive na igreja pelo menos alguns leem, pelo que sei leem muito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Ok.
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Henry Danger: N&o leem s6 a Biblia, leem livros que também sao religiosos, leem

muito.
(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, entendi. Vocé |é textos religiosos?
Henry Danger: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sim, vocé ja falou. E ai Henry Danger, a pergunta,
assim que eu acho importante: vocé acredita que a leitura seja importante na vida de

uma pessoa?
Henry Danger: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Henry Danger: Porque... eu acho tipo assim, existem varios tipos de leitura, no caso
como eu. Eu acredito que o que ta na Biblia é verdade. Ai, ou seja, eu tenho que

seguir o que ta na Biblia.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Na minha opinido. E, ai também tem livros que dizem ser relatos de
pessoas e sao outros livros pra diversao. Igual, tipo como... €, alguns tém livros se
vocé quer ser um meédico, se vocé quer ser, fazer alguma coisa na éarea de

humanas. Tem que ler muito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, sim.

7

Henry Danger: Vocé quer ser uma coisa da area de exatas, € uma coisa mais

complicada.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, vocé acha que a leitura, nesse sentido, serve

pra...

Henry Danger: E, a leitura, na minha opinido, tem varios sentidos. E, o sentido de
aprender... aprender, um passatempo, diversao e, as vezes, vocé |é um negadcio tipo

um livro baseado em fatos reais, vocé |é pra conhecimento.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. Perfeito.
Henry Danger: Varios tipos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha, Henry Danger, que as pessoas que leem

tém mais chance de vencer na vida?
Henry Danger: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Henry Danger: As pessoas que leem na minha opinido... depende de cada pessoa,
porque ler ndo vai te fazer ser uma pessoa melhor. A leitura, pelo que eu j& ouvide
varias pessoas, eu nao sei se € verdade que quanto mais vocé |é, melhor vocé

escreve.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.

Henry Danger: Ndo sei se é verdade. Ou seja, a pessoa vai ser melhor. E, mas
também depende muito do tipo de leitura que vocé néo vai ser alguém na vida lendo

historinha pra sempre.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Vocé acha que a gente tem que aumentar o

grau dessa leitura?

Henry Danger: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): A medida que a gente cresce...

Henry Danger: Se a gente for fazendo isso vai ser uma pessoa boa na vida.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Uma pessoa que tem o habito de leitura.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok. Vocé gosta de ler ou Ié por obrigacdo?

Henry Danger: Algumas coisas, as vezes eu leio por obrigacao.



266

(Entrevistadora/pesquisadora): Exemplo.

Henry Danger: De vez em quando... ndo é uma obrigac&o. E tipo assim: que nem o

negocio na igreja... €, as vezes eu fico com preguica de ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: S6 que € como... eu fico assim, ndo vou ler. S6 que ai depois eu fico

lembrando que eu consegui uma medalha.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Ai me senti valer. Ai eu fico obrigado s6 que dai eu comeco a ler,

pensando nos resultados que isso vai me trazer.
(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito.
Henry Danger: Ai eu leio.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E quem que vocé, hoje, considera responsavel

por vocé gostar de ler?

Henry Danger: Eu mesmo.
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé mesmo?
Henry Danger: Uhum.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acha, Henry Danger, que durante esse tempo
gue vocé vem lendo tem gostado dos livros das sagas e outros, vocé acha que em

algum momento, a escola te incentivou pra isso, pra essa leitura?
Henry Danger: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Sim? Vocé acha que a escola te incentivou?

Henry Danger: A escola, algumas coisas. E, nunca nenhuma diretora pediu assim
pra ler tipo a Zelia. Mais os professores. A Juvénia, professora de Geografia, vocé

conhece?
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(Entrevistadora/pesquisadora): Conheco, aham.

Henry Danger: Ela ja deu varios tipos de leitura pra vocé ler. O professor de histoéria
tem uma vez que ele tava dando... foi na sexta-série tava dando uma aula, ai ndo sei
quem falou o senhor leu a Biblia e ele ja, dez vezes. Ele falou: Leiam. E melhor

vocés leem. Mente vazia: oficina do diabo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Ok. E vocé ja leu algum livro indicado pela
escola? Por alguém da escola? Por algum professor, na verdade, professor,

pedagogo, diretor?

Henry Danger: Eu ja... ndo pela escola aqui. La no pré-lfes. Um professor tinha me

indicado a ler s6 que eu ndo conseguia, eu ndo conseguia entender... €, matemética.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Eu gosto de matematica s6 que eu ndo tava conseguindo entender.
Eu peguei um livro que tava escrito geometria aplicada, ai eu li pra ver se eu lembro

e comecei a gostar.

(Entrevistadora/pesquisadora): E o professor que te indicou?
Henry Danger: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao?

Henry Danger: Eu li tipo assim... bom eu n&o gosto disso. Talvez, se eu tivesse

mais indicagdes, mais coisas me falando melhor sobre isso...
(Entrevistadora/pesquisadora): Te esclarecesse mais...

Henry Danger: Me esclarecesse mais... talvez eu gostasse, ai eu preferi pegar um

livro pra mim ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito. Aham. Henry Danger, nessa sua vida de
agora adolescente, vocé ja ta caminhando pra juventude, essa questao com os livros
gue vocé gosta e tal, vocé acha que a escola deveria fazer algo pra um maior

incentivo com a leitura?
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Henry Danger: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): O qué? Que sugestdo vocé poderia dar pros seus
colegas que vem por ai, pra sua irmd? Um movimento que a escola faga, alguma
acao que a escola faca pra que... uma sugestdo mesmo que vocé tenha uma maior

incentivo com a leitura?
Henry Danger: Primeiro tem que, na minha opinido, fazer uma biblioteca melhor.
(Entrevistadora/pesquisadora): Fazer uma biblioteca melhor.

Henry Danger: A nossa biblioteca tem... poucas varie... tem muito livro, sé que

tem... ndo € os livros que o pessoal quer ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Livros mais, tipos algumas sagas, coisas que incentivem o0s jovens a
ler e de comeco assim, sei |4, a escola faca, pega alguns tipos de livro. Livros
comuns que as pessoas jovens gostam de ler. E a pessoa, ai... quando a escola
fazia isso, ja tinha provas preparadas pra isso. A pessoa vai ler, vai fazer uma prova.
Dependendo sei la...a média da prova é sete. Se voceé tirar sete nessa prova vai

ganhar trés pontos extras.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: De comec¢o achei uma boa coisa pra incentivar as pessoas a ler. As

pessoas iam ler, fazer uma prova pra ver se leu mesmo e ganhar os pontos.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Ok. E, vocé esta lendo algum livro no

momento?

Henry Danger: No momento... com... agora, ndo. No ano, agora, passado, todo ano
tem umas, umas oito competi¢ces, ainda do negdcio da igreja municipal que é sé

das igrejas da Serra, tem estadual e em janeiro tem o nacional no Rio de Janeiro.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Vocé ja foi a alguma nacional?

Henry Danger: Ja.
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(Entrevistadora/pesquisadora): J4?

Henry Danger: Ai assim € muito dificil ter tempo pra vocé ler outro livro. E como eu
leio muito durante o ano, agora, em janeiro eu t6 tirando umas férias de leitura e

meu pai trouxe trés livros que agora esqueci o titulo.
(Entrevistadora/pesquisadora): E sobre o qué? S&o sobre o qué?

Henry Danger: S&o sobre a ira de Deus... ndo é um livro religioso assim. E como se

fosse uma histéria, uma histéria baseada na Biblia.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: O outro livro € um negdcio acho, tipo de amor, romance. E o outro
livro € Cidade deserta do sol. Eu nem... um livro daquele da ira de Deus, a Mirian ja
tinha lido e eu tinha mostrado pra ela. Ela falou que era um livro bom. Eu vou, talvez,
eu leia ele esse ano. Agora, pra esse... a primeira competicdo do ano vai ser em
marco. E, e... eu, como é em marco, muitas... VOcé vai ver poucas as pessoas na
igreja. Tem as que ganham medalha e as que ndo ganham. Ai sempre tem aqueles
gue ganham a medalha. Tem gente que se esfor¢a, tem gente que vai por ir, porque
€ divertido. Ai, eu sou, eu, eu me considero uma pessoa que eu sempre to
ganhando minha medalha. E dificil, mas eu sempre t6 esperando. Marco, muita

gente nem sabe, eu fico de olho no site e...
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi, pra se preparar.

Henry Danger: E o livro ja soltaram as proximas do ano que vem. Ja soltaram os
dois livros que vai cair e duas biografias, duas biografias que vao cair. Eu ja vou

comprar as biografias.
(Entrevistadora/pesquisadora): De quem sao as biografias? Vocé lembra?
Henry Danger: S&o de dois missionarios, eu nao lembro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, ok. De dois missionarios da igreja?
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Henry Danger: E. S&o duas biografias e dois livros da Biblia. E tem mais outras
provas. Ai, tem uma prova, tem, €... todas as provas sdo sorteadas, ou seja, vocé

tem que estudar muito, porque vocé vai pegar uma prova...
(Entrevistadora/pesquisadora): Que pode ser qualquer...
Henry Danger: Pode ser qualquer...

(Entrevistadora/pesquisadora): Ou eles selecionam os livros antes... que Vvocés

lerao?

Henry Danger: Selecionam, s6 que depois vao sortear a prova aqueles livros, a
gente tem que ler. Ai, s6 que tem trés provas que eles ndo sorteiam. Uma prova se
chama Esgrima Biblico que vocé pega a Biblia e eles vao falar uma palavra
aleatéria, que tem na Biblia, vocé tem que achar ela em algum lugar na Biblia...
numa fila horizontal assim e o primeiro que achar d4 um passo a frente e |€; essa

palavra tem que ta no versiculo. Eu ndo faco essa prova.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por que vocé néo faz ela?

Henry Danger: Eu acho ela facil e ao mesmo tempo dificil, ndo tenho paciéncia pra
ficar assim. Eu fico muito nervoso. Tem outra prova que € montagem biblica. N&o sei

se vocé ja leu na Biblia tem um indice...
(Entrevistadora/pesquisadora): Ja, ja li.

Henry Danger: Ai vocé vai ter que botar todos, escrever todos os livros da Biblia,
todos os capitulos e todas as abrevia¢cGes e tem um certo periodo de tempo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé também ndo participa dessa?

Henry Danger: N&o. Essa dai eu acho... tipo... quando eu escrevo muito rapido
minha méao déi. Eu ndo escrevo muito rapido. Ai tem a outra que o nome é Debate
de versiculos. Ah essa eu participo. Essa é a mais dificil... vocé vai decorar
versiculos. O minimo pra ganhar uma medalha dez. S6 que depende do quanto as
pessoas vao te dar. Aqui a média mais ou menos aqui é de trinta, quarenta

versiculos que vocé decora e fala sem ler, sem nada.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Sem ler, sem nada? E dessa que vocé participa?

Henry Danger: No estado, uma coisa pra competir no estado, a média € uns oitenta,
cem. Quando vocé vai, no caso, competir nacionalmente, a média € de quatrocentos

a oitocentos versiculos.
(Entrevistadora/pesquisadora): Que tem que gravar...

Henry Danger: E o que o pessoal grava, ou seja, quando vocé chegar no nivel deles

e ganhar uma medalha vocé tem que ser igual.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Ou seja, la, nacional eles decoram livros, aqui eles decoram...
(Entrevistadora/pesquisadora): E todo 0 ano tem essa prova pra VOCés?
Henry Danger: Todo ano.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Ai tem seis tipos de prova. Além de ter de estudar pra essa prova
que ela ndo é sorteada, eu ja sei que eu vou fazer ela, j4 falei até pro meu
conselheiro. Ele falou tA bom, a prova é sua, vocé vai fazer. Eu tenho que estudar

pra essa prova e pras outras que vao ser sorteadas.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Eu faco duas provas, como a competicdo é o dia todo, uma eu faco
de manha que é a prova escrita, que € a prova da biografia ou prova de livro. De
tarde eu faco a prova que eu tenho que falar os versiculos e ai vocé nao pode errar

uma letra.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. N&o pode errar nenhuma letra.

Henry Danger: Nao.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Ai, Henry Danger, como que vocé tem
acesso aos livros que vocé leu, ou esta lendo? Como vocé teve ou tem acesso aos

livros? De que forma?

Henry Danger: Como esse... alguns livros... tem livros agora foram os seis primeiros

livros que meu pai ganhou... ele me deu.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ele ganhou de quem? Da Igreja?

Henry Danger: Nao. Dos parentes dele.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Ai ele... (inaudivel).

(Entrevistadora/pesquisadora): E, normalmente, ele tem o costume de comprar?

N&o? Entdo, os livros que vocé |, ou leu vém de onde? Vocé teve acesso como?

Henry Danger: Alguns livros eu peguei da biblioteca.

(Entrevistadora/pesquisadora): Daqui da escola.

Henry Danger: E os... pera ai... foram sete, seis ou sete. Os sete livros do Harry

Potter minha mée comprou.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sua mae comprou?

Henry Danger: Eu falei: vocé compra pra mim, porque eu quero ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ela comprou?

Henry Danger: Ela comprou.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E ai Henry Danger, na vida da gente, sempre
tem um filme, um livro né que marcou a gente. No meu caso aqui, como a pesquisa
€ sobre leitura e literatura, eu queria saber de vocé um livro, hoje, que marcou a sua

vida.

Henry Danger: Um livro hoje...
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(Entrevistadora/pesquisadora): Pode ser mais de um.
Henry Danger: E...

(Entrevistadora/pesquisadora): Quando eu falo assim nossa, Henry Danger o melhor

livro que vocé leu, que foi mais impactante na sua vida. Pode ser qualquer um.

Henry Danger: Foi... eu ndo posso falar que os livros do Harry Potter me
impactaram. Eu ja tinha visto a série. Os livios como da ndo pra botar tudo no filme...
algumas coisinhas novas assim, sé poucas coisas que eu nhao sabia e fiquei
sabendo lendo os livros. S6 que de qualquer jeito como eu gosto muito eu tinha que

quase a obrigagéo de ler. Ah, foram dois livros que me incentivaram muito...
(Entrevistadora/pesquisadora): Que te marcaram?

Henry Danger: Na Biblia.

(Entrevistadora/pesquisadora): Da Biblia?

Henry Danger: Foram. O livro de Daniel e o livro de Apocalipse.
(Entrevistadora/pesquisadora): Apocalipse?

Henry Danger: Apocalipse. Daniel e Apocalipse. Sdo sessenta e oito livros.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por que que te marcaram?

Henry Danger: Porque falam muito... esses dois livros falam muito de profecia,
essas coisas. E a Biblia fala muito de profecia. Em algumas coisas que tem profecia
como né, como ele diz que a Biblia que desde Génesis até o Apocalipse foi uma
série de pessoas gque escreveram... €, no caso, como dizem a profecia de Jesus ta
em Génesis e td em Isaias. S6 que quando vocé lia, se vocé primeiro lesse cada um
desses livros sem ler os livros que tavam la na frente, vocé néo iria entender o que

ele estava dizendo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.
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Henry Danger: Ou seja, quando eu li esses ai, eu ja sabia do que eles tavam se
tratando; eles tavam falando de uma coisa que ia acontecer.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Eu... foram livros que eu gostei que me explicou...
(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé chegou a ler a Biblia toda?
Henry Danger: Nao, ainda nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? Ainda ndao? Vocé tem mais ou menos ideia de

quantos livros vocé ja leu na Biblia? (pausa)
Henry Danger: Foram... foram dezoito.
(Entrevistadora/pesquisadora): Dezoito livros?
Henry Danger: Uns dezoito.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uns dezoito? Hum, muito bom. E, no seu caso, o que
vocé faz quando o professor na sala de aula pede que vocé leia algum livro que

vocé nao goste? Ja teve esse momento? Ou nao?

Henry Danger: Na, nas aulas, os professores, eles nunca pediram pra ler um livro
que vocé ndo gostava, nunca pediram um livro assim. S6 que o professor de
Historia, eu gostava das aulas dele, porque ele lia e explicava de um modo muito

legal.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Mas ai ele que |1€?

Henry Danger: Ele que lia. Ai, a professora de Geografia mandava a gente ler, até

eu li uma parte. Eu ndo gostava.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé gostava mais do método do professor...
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Henry Danger: E, quando ela lia eu abaixava a cabeca e até dormia, eu acordava
na hora que ela explicava. Eu ndo gostava de ler aquilo, mas como eu tinha que

aprender, ai eu s6 ouvia a explicacao.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Foi essa vez que a professora de Geografia pedia pra gente ler um

livro que eu ndo gostava.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E pra vocé, o que que é ser leitor, Henry

Danger? Pra finalizar a entrevista.

Henry Danger: Ser leitor, na minha opinido, ndo & vocé |1é, é vocé gostar de ler.
Mesmo que, as vezes, eu conheco um colega meu, ele fez o... ele ia terminar o
Ensino Médio com 17. Reprovou, terminou com 16... terminou com 18. Ele, ele ndo
gosta de estudar, mas ele tenta estudar, mas ele ndo consegue. Ai, ele pede ajuda.
Eu considero ele um estudante, uma pessoa que estuda, mais que uma pessoa que

fica... mais que uma pessoa que estuda obrigada.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: Porque ele, ele...
(Entrevistadora/pesquisadora): Ele se esforca.

Henry Danger: Ele ndo gosta, mas ele se esforca. E, igual esse ano. Esse ano...
Eu...

(Entrevistadora/pesquisadora): E vocé, vocé sendo leitor, vocé acha que isso

melhora a sua vida? Na escola, fora dela...
Henry Danger: Sim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entre vocé que é um leitor e um amigo seu que nao &
leitor, vocé acha que vocé tem uma possivel, tem uma vida melhor do que aquele

gue néo |, por exemplo?
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Henry Danger: Nao. Acho que isso ndo tem nada a ver. Eu conhecgo gente que néo
|é e tem uma vida melhor que a minha. Mas sao pessoas que tem uma (inaudivel)

pelo pai que leu.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: No caso eu conheco € meu tio, ele mora no Ibes la em Vila Velha.
Ele nunca gostava... nunca gostou muito de estudar. Ele fez o Ensino Médio em
escola publica, passou, ele passou, fez um curso técnico na época era CEFETS,
hoje é Ifes. E, depois ele fez outro curso em outro lugar 14, depois ele entrou na
faculdade de Direito. E trancou. Ele ndo quis continuar, ele quis tentar
administracdo e também trancou. Ele resolveu que, como ele trabalhava ha muitos
anos numa empresa, eu ndo lembro o nome da empresa, ele resolveu que ele ia é...

ele queria abrir a propria empresa.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Henry Danger: E os patrbes dele, na época, ajudaram. Hoje, ele ndo € uma pessoa
que |é muito, nem lia muito... sé que hoje ele tem muito, muito dinheiro. Ele € um
empresario bem... e tem muito dinheiro. Ai, de vez em quando eu penso, por que
que eu tenho que ler? Por que que eu tenho que estudar? S6 que ai, vocé pode
perceber que a vida ndo é s6 assim com todo mundo. Ai eu percebi que o
interessante da minha vida... 0 que eu quero na minha vida, e ja é isso que eu
quero, ou seja, 0 que aconteceu com o fulano, cicrano ndo me interessa. Nao

interessa pra mim o que eles fizeram, interessa pra mim o que eu vou fazer.

7

(Entrevistadora/pesquisadora): Com certeza. E ai pra finalizar, € vocé tem mais
algum comentario, ou alguma consideracdo a fazer sobre a minha pesquisa, ou

sobre vocé como leitor? Quer deixar alguma consideragéo final?
Henry Danger: Eu gostaria de saber, eu queria te perguntar por que da pesquisa?

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Entdo, Henry Danger, essa pesquisa quando
a gente entra no mestrado a gente vai pesquisar né, a gente vai selecionar um tema
pra é... pra gente escrever sobre aquele tema. Entédo, essa pesquisa por que que ela

surgiu na minha vida? Porque a minha historia de vida € muito parecida com a de
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vocés. Eu vim de uma familia com onze irmaos que a gente néo tinha dinheiro pra
comprar livro. Na minha casa, ou vocé comprava livro, ou vocé comia. E com onze
filhos como é que vocé acha que um pai e uma mae iam comprar livros? E a medida
que eu fui crescendo, eu fui vendo que a leitura ela de certa forma me ajudava a
escrever melhor, a ter uma fala melhor, a me comunicar melhor com as pessoas e
por ai vai. Quando eu entrei no mestrado que eu quis continuar meus estudos, eu fui
pra area de literatura, né, que € a minha area com a professora Maria Amélia, e
entendi que esse tema... a minha pesquisa é: como se da a formacao de leitores no
municipio aqui da Serra na escola Caic. Eu quero muito saber como é que foi essa
formacdo de vocés como leitores, mesmo que, as vezes nao tenha dinheiro pra
comprar livro, mesmo que na biblioteca ndo tem os livros que vocés queiram, mas
vocés sao leitores. Entdo, a minha proposta da pesquisa é entender porque € como
VOocés se tornaram leitores contra tudo e todos. Vocé tem um monte de problemas
na sua vida e tal, a biblioteca, professor que as vezes néo indica um livro, mas vocé
€ um leitor e ai a minha pesquisa é por que que vocés se tornaram leitores? Como
gue vocés se tornaram leitores? Pra entender esse contexto de vocés, a vida, a
histéria e contribuir com outros colegas meus, com a propria escola, coma prépria
comunidade, com vocés, 0s novos alunos que virdo pra ter esse entendimento de

vocés enquanto leitores. E essa minha pesquisa.

Henry Danger: Uma pergunta que nao tem muito a ver com a pesquisa: depois que

VOCcé acabar o seu mestrado vocé pretende fazer mais alguma coisa?

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, depois do mestrado tem mais dois niveis de

estudo né?
Henry Danger: Doutorado e PhD.

(Entrevistadora/pesquisadora): E. Eu, provavelmente, nos proximos anos, vou tentar

o doutorado.
Henry Danger: E depois, vocé vai tentar fazer o PhD?
(Entrevistadora/pesquisadora): Ai vamos ver.

Henry Danger: O PhD vocé tem que fazer em outro pais?



278

(Entrevistadora/pesquisadora): N&o, ndo necessariamente. O PhD, vocé pode... tipo
a minha professora que é a doutora responsavel pela pesquisa. A Maria Amélia ela
fez numa Universidade....ndo sei se foi Cuiaba, ela fez aqui no Brasil. O que vocé
faz? Vocé pede, escreve uma carta pra um professor te orientar. Vocé escreve
também um texto, pesquisa um tema durante um ano e ai vocé faz um estagio. No
final de um ano vocé se torna PhD que € Pds-doutor ou Pés-doutora. Entendeu?
Assim, entdo, no momento 0 meu objetivo é terminar 0 mestrado que eu termino em
junho né? Nao sei se eu defendo em junho ou julho a minha pesquisa... eu vou
convidar vocés e depois, eu ja tenho vontade ja de tentar o doutorado. E ai o

doutorado vocé sabe, o mestrado sdo dois anos.

Henry Danger: O doutorado séo trés.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quatro.

Henry Danger: Quatro?

(Entrevistadora/pesquisadora): O doutorado sdo quatro anos e mais um de PhD.

Henry Danger: S6 que no doutorado, ndo é tipo na graduacdo, ndo que Voceé ja...

exemplo: vocé ja fez uma faculdade, vai fazer outra. Algumas matérias...
(Entrevistadora/pesquisadora): No doutorado?
Henry Danger: E.

(Entrevistadora/pesquisadora): N&o. E tipo faculdade, mas o sistema de estudo é

diferente né.

7

Henry Danger: Porque eu conhe¢o um, um, um cara que ele é advogado, fez
faculdade de Direito, agora ta fazendo Teologia. Algumas coisa que ele... algumas
matérias de Direito, ele ndo precisou fazer na... No mestrado e doutorado néo é

assim, ndo?

(Entrevistadora/pesquisadora): Ndo. O mestrado €, assim... eu fiz matérias que eu
nao tinha feito na faculdade. E ai vocé tem um nUmero de créditos no mestrado e no

doutorado pra cumprir, né; ai tem o minimo de créditos pra vocé sair com seu



279

curriculo. Entdo, na Ufes, por exemplo la em Educacao, eu tenho que cumprir 24
créditos de disciplina e mais oito da dissertacdo que eu t6 escrevendo. Entdo, eu
tenho que sair do mestrado com no minimo 32 créditos. Eu hdo posso sair sem isso.
Se eles olharem |a agora no meu curriculo e eu tiver 19 de crédito mais 8 vai dar 21.
Nao tem como eu terminar o doutorado, o mestrado. Eu sO termino o mestrado
quando eu cumpro todos os créditos das disciplinas e termino a dissertagéo.
Entendeu? O doutorado é mais ou menos a mesma coisa, vocé tem os créditos a
cumprir e depois voceé fica por conta de congressos que vocé participa, tem trabalho
que vocé apresenta e ai vocé fica sé escrevendo e fazendo a pesquisa né. Livro,

artigos cientificos, no meu caso aqui € a entrevista com vocés.

Henry Danger: Até conseguir os créditos?

(Entrevistadora/pesquisadora): Até conseguir os créditos.

Henry Danger: Depois que vocé conseguiu os créditos ai voce...

(Entrevistadora/pesquisadora): No final, vocé defende depois de 4 anos... tem um
prazo de 4 anos, pode defender antes, mas normalmente sédo 4 anos. No final de 4
anos vocé apresenta a sua tese final. Entendeu? No meu caso, no mestrado é a

dissertacdo e no doutorado é uma tese.

Henry Danger: Vocé vai apresentar a sua...

(Entrevistadora/pesquisadora): Eu vou defender a minha provavelmente em junho ou

julho. Eu vou convidar voceés.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ta bom? Eu quero agradecer vocé, Henry Danger,
por ter contribuido e colaborado com a minha pesquisa. Sabendo que vocé ja é
parte da minha pesquisa e agora, eu queria saber o codinome, quando eu lembrar
do Henry Danger eu néo vou poder citar seu nhome... que nome VOCé vai querer que

eu coloque te representando ?

Henry Danger: Pera ai... Pode falar alguma coisa que os outros botaram?

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao. O bom seria... porque dai eu ndo vou identificar.

Pode ser um personagem que vocé leu, pode ser uma histdria em quadrinho,
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qualquer nome que vocé queira usar que vai te representar na minha pesquisa. Quer

pensar um pouquinho?

Henry Danger: Henry. Nao é Harry.

(Entrevistadora/pesquisadora): Como € que escreve?

Henry Danger: Henry.

(Entrevistadora/pesquisadora): Assim? Dois erRes e y. Esse Henry é o qué?
Henry Danger: Personagem de uma série que eu assisti.
(Entrevistadora/pesquisadora): Qual série?

Henry Danger: Uma série, uma série... € uma série meio que infantil... ndo é...

Henry Danger.

(Entrevistadora/pesquisadora): E Hérry ou Herry?

Henry Danger: E, é... Henry s6 que se pronuncia Harry, mas se escreve Henry.
(Entrevistadora/pesquisadora): Aham. Henry Danger.

Henry Danger: E Henry assim e Danger.

(Entrevistadora/pesquisadora): E uma série... passa onde essa série?

Henry Danger: Passa na Nickelodeon. S6 que como passa uma vez na vida e outra

na morte, ai eu assisto na internet.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. E essa série né? Ok. Eu agradeco a voce,

finalizando a entrevista. Muito obrigada, Henry Danger.
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ENTREVISTA 5

Darth Vader (nascido Anakin Skywalker, é o protagonista da trilogia prequela
e antagonista da trilogia original da série de filmes Star Wars — Guerra nas Estrelas
—, tendo participado de seis episodios e também participou em "Rogue One” — A
Ameaca Fantasma, Ataque dos Clones, A Vinganca dos Sith, Rogue One, Uma
Nova Esperanca, O Império Contra-Ataca e O Retorno de Jedi — Suas principais
caracteristicas sdo a armadura negra e a ruidosa respiracdo mecanica. E
constantemente citado na cultura pop como um dos personagens mais iconicos de
todos os tempos. E um dos poucos personagens da saga que esteve presente e

teve a0 menos uma mencdo em todos os 7 episédios langados até hoje.) %°

(Entrevistadora/pesquisadora): E, primeiro lugar, bem-vindo, Darth Vader. Obrigada
por dedicar seu tempo né, pra gente falar um pouquinho sobre suas préticas de
leitura. E, vocé foi convidado por ter respondido previamente aquele questionario
gue eu apliquei na sala de vocés que o objetivo dele era conhecer as préaticas de
vocés de leituras, apropriacdes, representacdo né de leitura dos alunos desta
escola, Caic Feu Rosa. E ai, vocé, portanto esta apto para participar da nossa
entrevista. Vocé responderd algumas perguntas relacionadas a historia da sua vida,
as pessoas que te influenciaram em relacdo a leitura e outras perguntas
relacionadas na sua formacg&do como leitor. Ok? E importante ressaltar que pra o que
vocé falar, que ndo héa resposta errada, eu vou te perguntar e vocé vai dizendo o que
vocé sente, 0 que vocé acha, quais as suas impressfes, seu ponto de vista que é
diferente do meu. Entdo, ndo tem resposta errada. Vocé vai se sentir a vontade para
manifestar os seus pontos de vista e ai, eu peguei de vocé o termo de
consentimento livre e esclarecido ja que vocé é menor de dezoito anos. Nossa
conversa sera gravada, pois eu ndo quero perder nenhum dos comentarios feitos
por vocé hoje e eu reforco que a sua identidade jamais sera divulgada na minha
pesquisa. NOs vamos usar depois um codinome que eu vou te pedir e que ja foi
falado pra vocés e sua identidade sera preservada. Primeiro, eu quero que VOcé se
apresente, dizendo seu nome, série e turma lembrando que esse nome, série e

turma seu sera s6 pro meu controle né, na pesquisa, porque o seu home nao vai ser

*® https://pt.wikipedia.org/wiki/. Acessado em 29/05/2017.
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divulgado, seré ficticio o nome pra resguardar sua privacidade como patrticipante.

Ok? E ai eu vou pedir que vocé diga o seu nome, série e turma.

Darth Vader: Meu nome é Darth Vader. Eu estudava né, ano passado na oitava

série trés.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok. E ai, Darth Vader, falando um pouquinho

da sua vida pessoal, vocé mora com quem?
Darth Vader: Com minha mée, minha irma e a amiga da minha mae.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, amiga da sua mae? Ok. Entdo, sdo quatro
pessoas? Ok.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé mora em casa propria ou alugada?
Darth Vader: Prépria.
(Entrevistadora/pesquisadora): Propria? E, vocé lembra quem primeiro leu pra vocé?

Darth Vader: Bom, a primeira pessoa que leu pra mim... acho que foi minha
professora, porque la em casa ninguém tipo... minha mée, tipo minha mae ela néo é

escolarizada né.
(Entrevistadora/pesquisadora): Nao?

Darth Vader: N&do, mas ela sabe ler mais ou menos. A Unica que sabe |&, mesmo

bem assim mesmo |4 de casa é eu e minha irma.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, na sua familia vocé n&do lembra de ninguém

lendo?
Darth Vader: Nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entéao, foi na escola? Lembra da professora?
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Darth Vader: Ah, a primeira professora eu acho que foi a “Anne Ventura” ?’.

(Entrevistadora/pesquisadora): “Anne Ventura?
Darth Vader: E, eu acho que ela trabalha aqui até hoje.

(Entrevistadora/pesquisadora): Eu conheco, € minha amiga. Ela, entdo, vocé acha

gue quem primeiro leu pra vocé foi “Anne Ventura?
Darth Vader: Sim, acho que sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé se considera um leitor?

Darth Vader: Olha, desses leitores que tipo sdo apaixonados pela leitura que leem
varios e varios livros, eu ndo sou ndo. Eu sou mais daqueles leitores casuais. Que
eu sou daquelas pessoas bem dificeis de achar um conteddo que me interesse.
Porque eu gosto de ficcdo cientifica, essas coisas assim. E eu ndo gosto de ler tipo
uma historia com detalhes. Eu gosto mais de um resumo, assim, geral de |é varios

textos pequenos invés de um texto gigante. Que pra mim é mais gostoso de ler.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, romance pra vocé, nao?

Darth Vader: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): A culpa é das estrelas, ndo?

Darth Vader: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Game of thrones?

Darth Vader: Game of thrones até vai.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé chegou a ler alguma coisa de Game of

Thrones? Que na sala vocé falou que queria ver a série, foi?

Darth Vader: Nao.

*” |dentificacéo ficticia, escolhida pela pesquisadora.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Ja leu alguma coisa de Percy Jackson?
Darth Vader: Percy Jackson, ja.

(Entrevistadora/pesquisadora): Leu, gostou, ou ndo?

Darth Vader: Gostei.

(Entrevistadora/pesquisadora): Gostou? E, vocé se lembra com qual idade vocé

tinha quando vocé leu seu primeiro livro?

Darth Vader: Eu lembro que foi, tipo, as primeiras palavras assim, eu aprendi na
creche. Mas Ié um livro mesmo, acho que foi na primeira série... primeira ou segunda

série.

(Entrevistadora/pesquisadora): Lembra o titulo do livro?

Darth Vader: Nao. Era um livro daqueles infantil.
(Entrevistadora/pesquisadora): Contos de fada, alguma coisa assim?
Darth Vader: E.

(Entrevistadora/pesquisadora): E, vocé se lembra quantos anos tinha quando

ganhou ou comprou o primeiro livro?
Darth Vader: Hum, quando eu ganhei o primeiro livro...
(Entrevistadora/pesquisadora): Ganhou ou comprou?

Darth Vader: foi, foi da minha irma... foi entre uns dez e onze anos. Foi uma fabula

que eu ganhei que veio junto com um quebra-cabeca, mo legal.
(Entrevistadora/pesquisadora): Qual o nome da fabula?
Darth Vader: era um monte entende? Chapeuzinho Vermelho...

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, entendi. Eram varias fabulas. Entendi. E sua irma

€ mais velha que vocé?
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Darth Vader: Aham.
(Entrevistadora/pesquisadora): Quantos anos?
Darth Vader: Dez anos mais velha que eu.

(Entrevistadora/pesquisadora): Dez anos mais velha? Nossa! Ela faz, faz... qual a

escolaridade dela?

Darth Vader: Ela ta fazendo a faculdade, mas ela ja terminou o Ensino Médio. Ja fez

faculdade de Recursos Humanos e agora ta fazendo faculdade de Contabilidade.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah, ok. E, se eu te perguntar, Darth Vader, assim,
hoje qual exemplo de leitor que vocé tenha, ndo importa se é na igreja, nao importa
se é aqui no Caic ou na sua familia. Se eu te falar, uma pessoa pra vocé que ¢ leitor

ou leitora, vocé lembraria de quem?

Darth Vader: Hum, pra mim ler, eu nao tive quase ninguém. Eu tive vontade de ler

mesmo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nado. Entdo, mas uma pessoa que Vocé considera

leitor ou leitora?

Darth Vader: Minha irma.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sua irmad? Aham. Aqui no Caic, alguém?
Darth Vader: No Caic, o Percy Jackson. O Percy Jackson |é bastante.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum. Igreja?

Darth Vader: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E, na sua familia alguém é leitor?
Darth Vader: Minha irma.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quem mais é... pra VOCé assim, quem mais te

incentivou a ler?
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Darth Vader: A “Anne Ventura”, a professora.

(Entrevistadora/pesquisadora): “Anne Ventura’? E? O que ela falava assim, vocé

lembra?

Darth Vader: E, ela me ensinava quando eu tinha dificuldade em |& alguma coisa.

Explicava.

(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum, ok. E, seus pais ou responsaveis tém o habito

de ler?

Darth Vader: N&o.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao? Qual a escolaridade dos seus pais?
Darth Vader: Acho que nem o fundamental.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Nem o fundamental? Nem pai nem mae?

Darth Vader: Nao. Meu pai tentou, tentou fazer um tempo, mas s6 que ele ndo

absorvia as informacdes. Ai ele desistiu.
(Entrevistadora/pesquisadora): E?

Darth Vader: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): E ai ele foi até o qué? Até a oitava?
Darth Vader: Aham, foi até a oitava.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham. E, eles... qual tipo de livro eles mais leem ou

nao leem?

Darth Vader: Minha mée, minha mée assim ela gosta de ler, mas bem pouco assim.

Ela Ié jornal, essas coisas assim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Coisas do dia a dia? Uhum.

Darth Vader: Meu pai ainda nao Ié.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. Vocé ndo mora com ele, né? Darth Vader,

voceé |é livros por indicagao de quem?

Darth Vader: Hum, acho que eu leio mais livros que me interessam e alguns livros
que minha irma I&, assim termina de ler. Ai eu acho interessante como a teoria do

Percy Jackson, leu toda.
(Entrevistadora/pesquisadora): Foi sua irmé que... Aham.

Darth Vader: Ai eu li alguns do Percy Jackson, mas é mais pra minha irma mesmo

assim. Livros que ela |Ié e me interessam, eu leio também.
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, vocé costuma frequentar a igreja?

Darth Vader: Ah, eu frequentava. Frequentava de domingo. S6 que minha mée quis

sair da igreja por causa de uns negdcio pessoal ai.
(Entrevistadora/pesquisadora): Qual igreja que era?
Darth Vader: Era Batista.

(Entrevistadora/pesquisadora): E vocés sairam? Todo mundo saiu? Ninguém

frequenta mais?
Darth Vader: Ninguém frequenta mais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E, |4 na sua igreja quando vocé frequentava,
VOCé conseguiria apontar la alguém que 1€, seja leitor ou leitora? Ah, essa pessoa da

minha igreja, ela é uma leitora ou um leitor? Uma pessoa que |é.
Darth Vader: Acho que néo, porque eu nao tinha muito contato assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao tinha muita intimidade, aham. Vocé |é textos

religiosos?

Darth Vader: Alguns trechos da Biblia eu gosto de ler. Tipo salmos, os mais

famosos assim. (inaudivel).
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(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé acredita, Darth Vader, que a leitura seja

importante na vida de uma pessoa?
Darth Vader: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Darth Vader: Porque a leitura, a leitura também ajuda, ajuda bastante no
vocabulario da pessoa, pra ela poder se comunicar, pra ela poder entender melhor

as coisas. Pra ela ser mais, €... pensar mais sobre a vida, assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito. Vocé acha, Darth Vader, que as pessoas

gue leem tém mais chance de vencer na vida?
Darth Vader: Sim.
(Entrevistadora/pesquisadora): Por qué?

Darth Vader: Porque que nem hoje em dia a gente ta, né, nessa crise que a gente
ta, ai ta muito dificil vocé encontrar emprego. Quem nao tem... porque antigamente
né, so vocé ter o Ensino Médio completo ja tava bom demais. Mas hoje em dia vocé

precisa de faculdade, curso superior e olhe 14 ainda.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entdo, vocé acha que a leitura e o fato de a gente ler

ta associado a essa questédo de se dar bem no mercado de trabalho?
Darth Vader: Também.

(Entrevistadora/pesquisadora): E isso?

Darth Vader: Aham.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vocé gosta de ler, ou |é por obrigacdo?
Darth Vader: Eu gosto de ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Gosta? Quem vocé considera responsavel por vocé

gostar de ler?
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Darth Vader: Hum.

(Entrevistadora/pesquisadora): Quando vocé falou, Luci, eu gosto de ler. Quem vocé

considera que foi responsavel por isso?
Darth Vader: Hum, eu ndo sei... acho que eu mesmo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Alguém da escola? Alguém da sua casa? Vocé

mesmo... ou foi uma soma desses fatores?

Darth Vader: Ah, minha mae, minha mée ela sempre fala, entende? Porque eu sou
muito ligado em internet e joguinho essas coisas assim. Ela sempre fala pra eu...
tipo quando eu, quando era tempo de prova assim ela sempre falava: Darth Vader,

desliga isso um pouco, vai estudar, vai ler um livro.
(Entrevistadora/pesquisadora): Uhum.
Darth Vader: Ai, a minha mae sempre me incentivou muito também nisso.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Ok. E, vocé acha, porque hoje vocé gosta de ler,
vocé acha que a escola teve influéncia nisso? Alguém da escola te incentivou pra

gue vocé gostasse de ler?

Darth Vader: Sim, porque meus professores de portugués, por exemplo, eles fazem

»n 28

que nem a professora “Ana Maria Machado” *°, ela faz a gente descer, pegar livro. E,

igual um livro que eu li que eu achei muito legal era O golen de pedra, eu acho.
(Entrevistadora/pesquisadora): Qual nome?

Darth Vader: O golen de pedra.

(Entrevistadora/pesquisadora): O golen de pedra?

Darth Vader: E, de pedra ou de barro, ndo lembro muito bem.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ah ta.

%8 |dentificaco ficticia, escolhida pela pesquisadora.
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Darth Vader: E que eu li esse livro todo e fiz meio que um resuminho meio que em
forma de apresentacdo la, (inaudivel). Que eu gostei desse livro e até eu fui

apresentar esse livro pra professora né que ela que me incentivou a ler esse livro.

(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi. E vocé assim como adolescente né que ja
tem uma vivéncia com a leitura, vocé é, acha que a escola deveria fazer alguma

coisa pra um maior incentivo com a leitura, os alunos?

Darth Vader: Acho.

(Entrevistadora/pesquisadora): O que que vocé sugeriria, por exemplo?
Darth Vader: Hum.

(Entrevistadora/pesquisadora): O que vocé acha que a escola poderia fazer pra

melhorar a questédo do habito de leitura dos alunos?

Darth Vader: Normalmente eu ndo sei, porque tem... vai muito do gosto da pessoa,
porque tem gente que realmente ndo gosta de ler. Tem gente que de jeito nenhum
gosta de ler, ndo adianta nem vocé tentar conversar com a pessoa, se é um livro

bacana ela ndo vai querer ler.

(Entrevistadora/pesquisadora): Aham, entendi. Vocé ja leu algum livro indicado pela

escola?

Darth Vader: Que eu lembre néo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Esse que vocé falou do golen quem indicou?
Darth Vader: A professora.

(Entrevistadora/pesquisadora): Foi Ana Maria Machado, entdo, foi a professora, né?

Vocé esta lendo algum livro no momento?
Darth Vader: No momento, nao.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E como vocé faz ou fez pra ter acesso aos livros

que vocé leu?
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Darth Vader: A maioria, ou era da minha irmé, ou eu pegava aqui na escola mesmo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Na escola? Uhum. E, tem... geralmente tem um livro
ou filme que marca a historia da gente assim, histéria de vida. Entdo, assim, vocé
lembra hoje j& que a gente ta trabalhando com literatura, vocé lembra um livro que

marcou sua histoéria?
Darth Vader: Hum...

(Entrevistadora/pesquisadora): Teve algum assim que causou impacto. Vocé falou

esse...

Darth Vader: Foi até que bem recente, ano retrasado. Foi Star Wars — Manual do

Império.

(Entrevistadora/pesquisadora): Star Wars?

Darth Vader: E. Manual do Império.

(Entrevistadora/pesquisadora): Como?

Darth Vader: Manual do Império.

(Entrevistadora/pesquisadora): Manual do Império. Uhum. Esse foi bom pra vocé?
Darth Vader: Aham, muito bom.

(Entrevistadora/pesquisadora): E grosso ele?

Darth Vader: Mais ou menos assim.

(Entrevistadora/pesquisadora): E? Esse livro quem te deu ou emprestou?
Darth Vader: Minha irma.

(Entrevistadora/pesquisadora): Sua irma que te emprestou?

Darth Vader: Ela comprou pra mim, na verdade.



292

(Entrevistadora/pesquisadora): E mesmo? Ela tem o habito de comprar livro pra

VOCé?
Darth Vader: ndo. Na verdade € que eu pedi que era meu aniversario, ela me deu.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. Perfeito. E o0 que vocé faz ou fazia né no Caic
guando o professor pedia que vocé lia algum livro de que ndo gostava? O que vocé

fazia?

Darth Vader: Na verdade nunca me aconteceu isso, ndo. Na maioria das vezes
guando é pra ler alguma coisa, € a professora ou o professor deixa a gente escolher

o livro né, que se interessou mais.

(Entrevistadora/pesquisadora): Ok. E ai pra finalizar nossas perguntas, nossa
entrevista... € eu queria saber de vocé o que que pra VOcé, o que que € ser leitor

hoje?

Darth Vader: Pra mim, ser leitor, assim é n&o é vocé ler pilhas e pilhas de livros. E

vocé ler uma coisa e entender aquela coisa, vocé gostar de fazer aquilo, entende?
(Entrevistadora/pesquisadora): Entendi.

Darth Vader: Gostar daquilo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nao € a quantidade de livros que vocé 1é?

Darth Vader: N&o é a quantidade. Se vocé entende... na verdade, se vocé tipo ah
eu vou lendo aqui, vou lendo rapiddo, ndo to entendendo nada, s6 to lendo por Ié

mesmo. Vocé tem que |&, vocé tem que entender, vocé tem que refletir sobre aquilo.

(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito. Show de bola. Pra finalizar, vocé queria
fazer algum comentério, alguma pergunta ou alguma consideracdo a fazer sobre a

entrevista ou sobre a minha pesquisa, alguma duvida? Pra finalizar, qualquer coisa?

Darth Vader: Nao. SO que as pessoas lerem mais, porque ler € muito importante né

pro nosso desenvolvimento pessoal, nosso desenvolvimento profissional e sé isso.
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(Entrevistadora/pesquisadora): Perfeito. E ai, Darth Vader pra finalizar mesmo eu
queria saber qual... quando eu citar vocé la na minha pesquisa, eu ndo posso citar o
seu nome. Eu tenho, ja tinha né, combinado com vocés que vocés teriam um

pseuddnimo, né. Eu queria saber um codinome, qual nome ficticio vai ser o seu?
Darth Vader: Hum, sei l4.

(Entrevistadora/pesquisadora): Vai ficar na minha dissertacdo, pra historia hein!
Hehehehe.

Darth Vader: Coloca um personagem que me marcou ai, Darth Vader.

(Entrevistadora/pesquisadora): Nooosa! Depois eu pesquiso 0 nome dele que eu
nao sei assim de cor. Perfeito. Obrigada pela sua entrevista, pela colaboracdo na

minha pesquisa. Agradeco muito. Finalizando a entrevista.



