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“CRIATIVIDADE” NO ENSINO DE LITERATURA E NA FORMACAO DE
LEITORES LITERARIOS

Maria Amélia Dalvi (UFES)*

Resumo: A luz do materialismo historico, problematiza a nogdo de criatividade no contexto
socio-historico de ascensdo do neoliberalismo/ultraliberalismo. Discute como as atuais
perspectivas oficiais para o ensino de literatura na escola (principalmente a partir da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC) podem esvaziar o corpo de contetidos historicamente
produzidos pelos homens sobre a literatura e a especificidade do trabalho do professor e do
bibliotecario escolar — com consequéncias politico-pedagogicas do ponto de vista da defesa de
uma escola publica que tome como objetivo central a formagdo humana omnilateral, em
detrimento da preparacao para o0 mercado de trabalho.

Palavras-chave: Criatividade; Base Nacional Comum Curricular; Educacdo Literaria; Ensino
de Literatura.

Considerac0es iniciais

Conforme historiadores, filésofos e socidlogos do campo educacional (p. ex.,
SAVIANI, 2007, p. 423-440; FRIGOTTO, 2010 [1989], p. 151-237), nos anos 1980-90,
houve uma retracdo de correntes pedagdgicas criticas, no mundo Ocidental, a partir da
ascensdo de Thatcher, na Inglaterra, em 1979; de Reagan, nos EUA, em 1981; de Kohl,
na Alemanha, em 1982; de Collor, no Brasil, em 1989, sob o signo do
neoliberalismo/ultraliberalismo.

Essa movimentacdo se deu em funcdo da disseminacdo, no plano ideoldgico, de
principios econdmicos como o equilibrio fiscal, a desregulacdo de mercados, a abertura
das economias nacionais e a privatizagdo dos servicos publicos. O vetor politico
necessario foi a desconfianca em relacdo as democracias de massa, a centralizacdo
estatal na definicdo de politicas e a viabilidade de seguridade social ampla.

A nova situacdo priorizou a producdo de efeitos demonstraveis e mensuraveis
pelos critérios de “eficiéncia” e “eficacia”; a legitimidade da pesquisa e do ensino
passou a se fazer, entdo, primordialmente, pelo atingimento de metas de “desempenho”
e “produtividade”, bem como pelas “competéncias e habilidades” que fossem capazes
de desenvolver e comprovar (GENTILI, 1995; FRIGOTTO, 2008; MESZAROS, 2008;
CHAUI, 2014).

Nesse novo contexto, “[...] passa-se a assumir [...] o fracasso da escola publica,

justificando sua decadéncia como algo inerente a incapacidade do Estado [...]. Com isso
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se advoga a primazia da iniciativa privada regida pelas leis do mercado” (SAVIANI,
2007, p. 426-427).

A desconstrucdo e fragilizacdo de tendéncias pedagdgicas assumiu como
procedimento a “flexibilizacdo” axioldgica, epistemoldgica e terminologica, em
coeréncia com o esfacelamento e reorganizacdo das bases de producdo da riqueza. O
Toyotismo, que substituiu o Fordismo, passou a priorizar trabalhadores flexiveis,
adaptaveis, polivalentes, produtivos e autorregulados (RAMOS, 2011).

Formar esse trabalhador requer uma educacdo formal afim a ldgica da
massificacdo cultural, com deslegitimacdo do conhecimento artistico, cientifico e
filoséfico elaborado, organico e sistematizado.

Visando, pois, a atender a nova demanda do campo produtivo, a dimenséo
obrigatoria da escolarizagdo passou a contemplar apenas conhecimentos gerais,
ofertando fundamentos minimos para que o sujeito se tornasse capaz de “aprender a
aprender” (DUARTE, 2000), independentemente de se assegurarem politicas de
educacdo escolar e de formacdo profissional continuada — de modo que a néo-
empregabilidade torne-se uma responsabilidade individual.

Nesse  contexto, termos como  “criatividade”, “empreendedorismo”,
“flexibilidade” e “inovagdo” receberam forte impulso, passando a ser vistos como
necessarios nos tempos de esfacelamento do mercado de trabalho com empregos
estaveis e com direitos assegurados. A oposicdo a uma educacdo universal se apresenta
com um sedutor discurso em defesa da liberdade e da autonomia, e minimiza a
importancia da educacao escolar e do dialogo organizado com posi¢des antagbnicas no
seio do tecido social.

Propositadamente, houve um apagamento da perspectiva de que, para a maioria
das criancas, é na escola que se tem acesso ao conhecimento humano mais elaborado, e
que é a apropriacdo-objetivacdo desse conhecimento o que permitiria saltos psiquicos
qualitativos necessarios a producdo de uma consciéncia critica emancipada (MARTINS,
2013, p. 29).

Face a impossibilidade de abordar todos os termos-chave dessa nova légica
produtiva e educativa, este trabalho se dedicara a diferentes modos como a criatividade
comparece em documentos publicos contemporaneos (particularmente, a Base Nacional

Comum Curricular). Mais particularmente, perguntamos: Nos mais recentes



><\/_| CO“QF_@SSO Circulacdo, tramas & sentidos
INnternacional Abralic na Literatura

LITERATLU iRk COMPARADA Bl'aSlha 2019

documentos oficiais normatizadores e orientadores da educacao basica brasileira, no
que se refere ao ensino de Lingua e Literatura (leia-se: na Base Nacional Comum
Curricular, finalizada e promulgada entre 2017-2018), o que € previsto no que diz

respeito a criatividade?

Criatividade na perspectiva da psicologia histérico-cultural e na BNCC

Vygotsky (2014, 2018) propds uma teoria da criatividade segundo a qual a
Imaginacao criativa parte da brincadeira da crianga: a simbolizagdo do que n&o existe na
imediaticidade tangivel da experiéncia sensoria adquire importancia fundamental para a
génese do pensamento abstrato, que sera fundamental para a futura capacidade ideativa,
aqui entendida como necessaria a atividade criativa intencional.

A brincadeira da crianga, nessa perspectiva, € um ponto de partida para 0 processo
que culminara na formacao do sujeito criativo, e ndo a maxima realizacdo da atividade
criativa — como eventualmente 0 senso-comum apregoa: a crianga como 0 Ser cujo
pensamento e producdo seria livre das amarras sociais, €, portanto, seria plenamente
criativo.

Ainda conforme o autor, o adolescente, em comparagdo com a crianga, progrediria
no que concerne a interacdo regulada entre imaginacao/fantasia e pensamento
conceitual; somente no adulto a criatividade se tornaria madura, como fungdo mental
superior que pode ser conscientemente regulada, entre outros fatores, pela incorporagéo
e superacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
devidamente apropriados e objetivados no curso da educacéo.

Mas esta ndo parece ser a compreensdo majoritaria. Em alentado estudo dedicado
ao assunto, Saccomani (2014) afirma que o0 senso comum tornou a concep¢do de
criatividade como potencial individual natural (inato) ou como “habilidade”
desenvolvida a partir de relagdes espontaneas, que dispensaria a transmissao sistematica
de conhecimento. Nessa perspectiva majoritaria, “[...] a transmissdo do conhecimento é
compreendida como autoritaria, impositiva e repressiva, como algo que tolheria a
liberdade e cercearia a criatividade dos individuos” (SACCOMANI, 2014, p. 10-11).

Dada a restricdo que nos impede de abordar aqui todos os documentos oficiais da

educacdo nacional vigentes que normatizam e orientam o processo de escolarizagdo
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obrigatdria entre os 4 e 0s 17 anos, optamos por nos restringir ao mais recente e
importante deles: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na parte dedicada a Educacdo Infantil  (Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil >. Acesso em 23 ago. 2019), a
palavra “criatividade” aparece unicamente no item ‘“Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento na Educagdo Infantil”. Na parte do documento dedicada ao Ensino
Fundamental (Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental >. Acesso em 23 ago. 2019),
ndo comparece nenhuma ocorréncia da palavra “criatividade”, nem de cognatos.

Por isso (a baixa ocorréncia), ndés nos restringiremos as ocorréncias da palavra
“criatividade” e seus cognatos na parte dedicada ao Ensino Médio (Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio >. Acesso em 16 jul. 2019) — onde

héa seis ocorréncias, em diferentes subpartes (ou itens) do documento.

A criatividade no Ensino Médio: o que diza BNCC?
As ocorréncias sdo as seguintes: duas no item dedicado as “Finalidades do Ensino
Médio no mundo contemporaneo’:

[1] [...] proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovacdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboracéo, visdo de futuro, assungdo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (BRASIL, 2018, [s. p.], grifos nossos).

[2] [A preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania] supbe o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se
de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada
vez mais complexo e imprevisivel, criando possibilidades para viabilizar seu
projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser capazes de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores. (BRASIL, 2018, [s. p.], grifos nossos).

Uma no item “As tecnologias digitais e a computagao™:

[3] S&o definidas competéncias e habilidades, nas diferentes &reas, que
permitem aos estudantes: [...] utilizar, propor e/ou implementar solucdes
(processos e produtos) envolvendo diferentes tecnologias, para identificar,
analisar, modelar e solucionar problemas complexos em diversas areas da
vida cotidiana, explorando de forma efetiva o raciocinio légico, o
pensamento computacional, o espirito de investigacdo e a criatividade.
(BRASIL, 2018, [s. p.], grifos nossos).

Uma no item “As juventudes e o ensino médio™:
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[4] Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade
(sociais, econbmicos e ambientais) e a tomada de decisdes éticas e
fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacdo e intervencdo quanto a seus aspectos politicos, sociais,
produtivos, ambientais e culturais, de modo que se sintam estimulados a
equacionar e resolver questbes legadas pelas geragdes anteriores — e que se
refletem nos contextos atuais —, abrindo-se criativamente para o novo.
(BRASIL, 2018, [s. p.], grifos nossos).

Uma no item “A progressao das aprendizagens essenciais do ensino fundamental

para o ensino médio”:

[5] No Ensino Médio, o foco da &rea de Linguagens e suas Tecnologias esta
na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na
apreciacéo e na participacéo em diversas manifestacGes artisticas e culturais;
e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2018, [s. p.], grifos nossos).

E uma 0ltima no item “BNCC e itinerarios”:

[6] Assim, a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve
considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar [...] de forma
a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver
seus projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma na vida
cidadd e no mundo do trabalho. Para tanto, os itinerarios devem [...]
organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:

[-]

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construcdo e criagdo de experimentos, modelos, protétipos para
a criagdo de processos ou produtos que atendam a demandas para a
resolucdo de problemas identificados na sociedade (BRASIL, 2018, [s. p.],
grifos nossos).

Fica bastante evidente todo o jargdo neoliberal e salta aos olhos o objetivo de

formar subjetividades afins a logica produtiva em voga a partir das transformacdes no

mundo do trabalho

contemporaneo — reafirmando aquilo que discutimos na

contextualizag&o inicial deste trabalho.

Na primeira ocorréncia, a criatividade aparece em paréntese explicativo,

consoante as finalidades do EM, e o foco esta no desenvolvimento de “competéncias ¢

habilidades” que promovam o “empreendedorismo”, entendido como “essencial ao

desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a empregabilidade”. A

criatividade ndo é abordada como capacidade imaginativa necessaria ao questionamento

e a transformacédo da sociedade, mas a sua confirmagao.
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Na segunda ocorréncia, a criatividade € apresentada como uma das
“competéncias” que possibilitem aos estudantes inserir-se no “mundo do trabalho cada
vez mais complexo e imprevisivel”, “criando possibilidades [...] para viabilizar seu
projeto de vida e continuar aprendendo”. Tudo isso na ldgica de que 0s sujeitos sejam
“capazes de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores” — dimensdes da nova ordem produtiva que ja analisamos
anteriormente.

Vé-se com clareza, nessas duas ocorréncias, a hegemonia, no documento oficial,
das pedagogias do ‘“aprender a aprender” em seu atendimento a logica econdOmica
vigente, e em sua opc¢ao por confirmar o atual sistema produtivo.

Na terceira ocorréncia, reitera-se a opgdo pela “pedagogia das competéncias™: a
criatividade (ao lado do raciocinio légico, do pensamento computacional e do espirito
investigativo) estaria dedicada a identificar, analisar, modelar e solucionar problemas da
vida cotidiana — apenas isso. Como se pensar em uma educacdo literaria plena, quando
0S USOs previstos para a criatividade estdo restritos aos problemas da vida cotidiana?
Como a poténcia questionadora e revolucionaria da imaginacdo poderia ter lugar nessa
compreensdo reducionista da criatividade humana?

A quarta ocorréncia € a Unica, no documento, que evidencia uma compreensdo da
criatividade como desdobramento do processo de aprendizagem, pois explica que “para
formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis, cabe as
escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes garantam as
aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos
desafios [...] a tomada de decisOes éticas e fundamentadas™. Neste trecho, o documento
afirma, ainda, que “O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacdo e interven¢do”. Porém, no final do trecho, o entendimento a respeito da
criatividade afina-se novamente a l6gica de formacdo de subjetividades que se adaptem
e que sejam flexiveis, pois prevé que 0s jovens sejam “estimulados a equacionar e
resolver questdes legadas pelas geracOes anteriores — e que se refletem nos contextos
atuais —, abrindo-se criativamente para o novo” (grifos meus). Ou seja, ndo pensando
criativamente o novo, ndo questionando criativamente o novo, ndo problematizando
criativamente o novo, mas “abrindo-se criativamente” para ele. E a mesma logica que

preside a ideia de que a criatividade deva comparecer “no uso criativo das diversas
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midias” — como aparece na quinta ocorréncia, dedicada especificamente a area de
Linguagens.

A sexta e a sétima ocorréncias acontecem na explicitacdo das bases da proposta de
“itinerarios formativos”, presente na BNCC. A logica dos itinerarios formativos ¢ afim
a proposta de reducdo do curriculo a um minimo comum e a diversificacdo de
percursos, baseados nos interesses e possibilidades individuais (aspecto que ja
discutimos no inicio deste trabalho). Essa logica fica evidente na afirmac¢do de que “a
oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a realidade
local, os anseios da comunidade escolar” e de que a escolarizagdo deve “propiciar aos
estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se
integrar de forma consciente e autbnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho”. Mais
uma vez, a perspectiva é de responsabilizacdo do sujeito e de integracéo.

Ao apresentar os eixos estruturantes dos “itinerarios”, no documento oficial, a
criatividade, mais uma vez, direcionada a finalidades pragmaticas, imediatistas; noutras
palavras, entendida como presente apenas quando se demonstra por meio de resultados
mensuraveis, controlaveis, a saber, na “criacdo de processos ¢ produtos que atendam a
demandas”.

Face a analise critica das ocorréncias do termo “criatividade” e seus cognatos na
BNCC, parece bastante pertinente concluir que as propostas hegemonicas atuais no
campo educacional brasileiro visam a confirmacdo dos elementos que discutimos na

parte inicial deste trabalho.

Consideracoes finais

Vincados, como Saccomani (2014), pela dialética materialista e histdrica,
entendemos o trabalho como atividade que diferencia humanos e animais e como
atividade que, ao mesmo tempo, conserva e transforma a realidade — de modo que a
reproducdo nao seja apenas repeticao e conservacgao, mas igualmente transformacéo.

Defendemos o0 ensino-aprendizagem de conhecimentos historicamente
produzidos e sistematizados pela cultura humana, bem como o estudo orientado dos
classicos literarios (na sua dialética com o0s novos valores postos pelas obras
contemporaneas), como modos privilegiados de cultivo e desenvolvimento da

criatividade literaria dos estudantes em processo de escolarizagéo.



Xv_' CO“QF_@SSO Circulagao, tramas & sentidos
Internacional Abralic na Literatura

LITERATLU iRk COMPARADA Bl'aSlha 2019

Reiteramos, assim, 0 que dissemos no ultimo encontro da Associacdo Brasileira de

Literatura Comparada, em 2018:

A (so)negagdo, na escola, de conteldos escolares imediatamente
reconheciveis, comunicaveis e objetivaveis [...], 0 esvaziamento de um
repertério de textos socialmente reconhecidos como classicos [...] e a
insisténcia na impossibilidade de negociacgdo social de sentidos para 0s textos
tem como consequéncias: a impossibilidade de reproduzir em cada ser
humano singular a humanidade genérica, o esvaziamento de um campo de
conhecimentos, procedimentos e atitudes humanas e, enfim, a destrui¢do de
qualquer possibilidade democratica; pois a democracia necessita que
saibamos negociar sentidos, produzir sentidos — e os textos literarios, com
sua maxima plurissignificagdo e baixa “objetividade”, se lidos e discutidos
intersubjetivamente com o propdsito de debater posi¢des enunciaveis e
questionaveis, nos ensinam aquilo que é o fundamento do viver-com.

E preciso que nos perguntemos: A quem ou a que interessa que ndo haja um
corpo de conhecimentos passivel de organizacdo, sistematizagdo,
transmissdo/instrucdo, apropriacdo e objetivacdo no campo do conhecimento
da Literatura? (E que, portanto, seja possivel reduzir a formacdo do professor
de literatura a um caldo de informacGes mal-ajambradas, insistindo em uma
suposta formacdo pela e para a prética esvaziada de adensamento tedrico,
critico e historiografico?) A quem ou que interessa que a Literatura na escola
seja reduzida a um momento de deleite, de lazer, de fruigdo gratuita — ou,
noutra feita, ao reino dos equivocos e delirios individuais ndo como ponto de
partida, mas como ponto de chegada? A quem ou a que interessa que 0S
pobres deste pais ndo tenham acesso ao que de mais elaborado a humanidade
produziu em termos de conhecimento, procedimento e atitude literarias —
debatendo, questionando e transformando esses conhecimentos,
procedimentos e atitudes como forma de preparacdo para uma transformacgéo
social mais ampla e de mais radicais propor¢des?

[..] A reduclo do ensino de literatura @ mera relagdo sujeito-texto sem
qualquer forma de mediacdo consciente, deliberada, planejada e sistemética
prestam um enorme servigo a mutilacdo da humanidade em cada um de nés e,
assim, a reinven¢do continua da roda (ou seja, & negagdo de que avangamos
por superacdo dialética). Prestam, mesmo, de minha perspectiva, um enorme
servigo a perpetuagdo de uma situagcdo em que os seres humanos ndo se
entendem como participantes de um rico caudal de relagBes nas quais tém
ndo apenas o direito mas o dever de se inserir ativamente para fazer as coisas
ndo retrocederem — como estamos vendo em nossos dias, no Brasil e no
mundo.

Ou seja, penso que a discussdo sobre as praticas de ensino de literatura, no
ambito da comunidade académica (e incluo aqui todos os professores de
literatura deste pais, sejam 0s que atuam na educacdo basica, sejam 0s que
atuam no ensino superior) passa pela desfetichizacdo do ensino de literatura.
[...] Questiono o fetiche que se imiscui em posi¢des hoje hegemonicas em
nosso campo, que obliteram, desde minha perspectiva, a natureza daquilo que
deveria ser a educacdo literéria escolar e, assim, fragilizam a Literatura como
campo do conhecimento e como disciplina escolar, esvaziando o trabalho do
professor, com consequéncias nefastas para sua formagéo, sua carreira e sua
pratica.

Se ndo ha o que ser ensinado (ou seja, ndo é necessario transmitir
conhecimentos), porque haveria aulas de Literatura? Se qualquer texto vale e
se 0 estudante sd precisa conhecer o seu mundo imediato, porque seria
necessario haver bibliotecas e centros culturais de qualidade, diversificados,
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atualizados e com boa curadoria e mediacdo? Se o trabalho do professor ndo
tem necessidade de selecionar e organizar conteidos e procedimentos
didaticos, de avaliar a aprendizagem, por que ainda se gastaria dinheiro
publico formando e remunerando pessoas para esse trabalho? Se aquilo que
espontaneamente ou no senso-comum sabemos sobre a literatura é tdo ou
mais legitimo que o saber cientifico, filoséfico e artistico acumulado pelas
pesquisas e estudos mais avangados, por que se concederiam licencas e
bolsas para a formacdo continuada dos profissionais da Educacdo? (DALVI,
2018, [s. p.])-

Esses me parecem ser os grandes desafios e as grandes questdes a serem respondidos
pela area, neste momento, no tocante a criatividade no processo escolar e, assim, no

processo de humanizacao dos sujeitos sob nossa responsabilidade profissional.
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