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RESUMO

Esta pesquisa evidencia um trabalho que incide sobre usos contemporéaneos do livro
didatico de lingua portuguesa e literatura. Tendo como campo uma escola estadual de
ensino médio, localizada em Cariacica/ES, objetivou entender como professores e
estudantes se apropriam do livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura, em
particular no que concerne a literatura. Como objetivos especificos, se prop6s a
conhecer préticas e representaces constituidas por professores e estudantes do ensino
médio, atravessadas pelo livro didatico, e a delinear aproximacdes e distanciamentos
entre préticas, representaces e apropriacdes de professores e estudantes em relacdo a
esse suporte/género textual. Metodologicamente, baseou-se na pesquisa bibliogréafica,
documental e na pesquisa de campo. A primeira etapa consistiu no levantamento,
selecdo e andlise de textos tedricos, que pudessem constituir um referencial
bibliografico, a maneira de revisdo de literatura. J4 na segunda etapa, foram registradas,
por meio de entrevistas e questionarios, as falas de professores e estudantes do ensino
médio, sobre o livro didatico, com foco especifico na literatura. Na terceira etapa, a luz
de Roger Chartier e suas teorias sobre praticas, representacfes e apropriacoes, foram
analisados os dados coletados e produzidos. Como concluséo, a pesquisa procurou tecer
um panorama concernente a atualidade desse objeto de pesquisa, na escola selecionada.
O trabalho parece oportuno e pertinente, por dialogar com um movimento
contemporaneo dos Programas de Pds-Graduacdo em Letras pelo pais de valorizar
pesquisas e linhas de pesquisa que estabelecam vinculos com a educacéo basica.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Ensino Médio. Livro Didatico.



ABSTRACT

This research presents a work that focuses on contemporary uses of a Portuguese
language and literature textbook. Having a public high school located in Cariacica/ES as
its field, the research aimed at understanding how teachers and students take ownership
of their Portuguese language and literature textbooks, regarding particularly to
literature. The specific objectives are to know practices and representations made by
High School teachers and students regarding the textbook and to outline similarities and
differences between practices, representations and appropriations of teachers and
students in relation to this textual support/genre. Methodologically, this research was
based on a bibliography research; on a documental research as well as on a field
research. In the first stage there was a survey application which was followed by the
selection and analysis of theoretical texts that could be constituted as bibliographic
references. In the second stage, High School teachers and students testimonies regarding
the textbook were recorded through interviews and questionnaires, focusing on
literature aspects. In the third stage, in the light of Roger Chartier’s theories of practices,
representations and appropriations, the study of the collected and produced data was
performed. In conclusion, the research intended to weave an overview concerning how
this research object is currently used in the selected school. This research seems to be
timely and relevant in order to establish a dialogue among contemporary movements of
Graduate Programs in Literature in Brazil so as to value research and research lines that
establish links with basic education.

Keywords: Teaching of Literature. Secondary School. Textbook.
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Consideracoes iniciais
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Entre a docéncia e a pesquisa

Ao longo de mais de 16 anos de pratica docente, vivenciando a responsabilidade de
trabalhar no ensino de lingua portuguesa com alunos da rede puablica, por meio da
leitura e producéo de textos, encontrando diversas resisténcias e dificuldades, vimos no
livro didatico um apoio muito importante para essa tarefa. E obvio que nunca esperamos
encontrar o livro ideal, nem, tampouco, pensamos que ele, qualquer que seja, sirva
como um suporte suficiente para a complexa educacdo literaria, mas, a partir dele,
sempre nos dispusemos a buscar praticas de ensino que fossem mediadoras entre a

literatura e o aluno.

Ao comentar o “Projeto Memorias de Leitura” (PML), desenvolvido desde 1992 na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), e um dos mais importantes do género
no pais, Marisa Lajolo afirma (1999):

No cruzamento de pesquisas voltadas para a teoria da leitura, para a histéria

da leitura no Brasil e para questfes pragmaticas de politicas escolares de
leituras, os livros escolares ganham extrema importancia no ambito do PML.

Os dados disponiveis e as pesquisas em curso no PML tém permitido a
redescoberta da densidade historica que Ihes da sentido na préatica diaria da
educacdo brasileira por meio da contextualizacdo de tais textos. [...]

Um melhor conhecimento dos livros escolares [...] é fundamental, quer para a
histéria da leitura no Brasil, quer para uma interferéncia positiva em préticas
escolares de leituras hoje aqui em curso.

O privilégio desse género tdo peculiar de livros decorre de serem eles
instrumento e apoio ao ensino e a aprendizagem, inclusive do ensino e
aprendizagem da propria leitura. [...]

As pesquisas até agora desenvolvidas apontam o papel central representado
pelo livro didatico no panorama da historia das praticas de leitura no Brasil,
uma vez que ele (o livro didatico) sempre esteve (e parece permanecer) em
posicdo hegemdnica devido a intensidade de seu uso e & obrigatoriedade de
seu manuseio no interior das praticas de leitura (LAJOLO, 1999, p. 90-91).

O fruto do nosso interesse por esse suporte de leitura, também entendido como um
género textual complexo, resulta num trabalho de pesquisa que nos motiva a descobrir a
realidade atual do uso do livro didatico e contribuir com a dindmica de pesquisas
académicas voltadas a este tema — 0 que temos feito no ambito do grupo de pesquisa

Literatura e Educacdo, sediado na Universidade Federal do Espirito Santo e, no
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momento, coordenado pela professora Maria Amélia Dalvi, com a participagdo de

pesquisadores de diversos niveis de formagao académica.

Antes de iniciarmos a trajetoria de nossa pesquisa, a palavra “fronteiras” (no plural, pois
assim se aloja melhor no campo de nossa pesquisa) sempre nos foi dada a ler como uma
representacdo de sentido mais geografico. Pouco atraente e sem brilho, esse conceito
nunca nos enchia os olhos e tampouco ocupava um espago importante no mundo de
nossas reflexdes. Como o tempo é dado imprescindivel na construcao de representacgdes,
hoje nos apropriamos de uma ideia metaférica de fronteiras que esta muito alem de ser
delimitada por “muros ou arames farpados”, desvia-se do sentido de barreiras, divisdes
ou zonas de contencgdo para se constituir como espacgo de encontros, lugar de contato e
das misturas culturais (BURKE, 2004).

Dessa forma, entendemos que, ao pesquisarmos objetos culturais, entramos nos mundos
dos (des)encontros. Isso requer que nossa visdao de fora (como pesquisador) seja
suplementada por outra, de dentro (como professor), apontando um caminho de

pesquisa que exige o0 exercicio do estranhamento, naquilo que nos é familiar.

Roger Chartier, em A historia ou a leitura do tempo, apresenta, na maioria dos titulos
do ensaio, ideias aparentemente dicotbmicas, como, por exemplo, no capitulo
“Discursos eruditos e praticas populares”, no qual descreve os modos de concessao e
interpretacdes diferentes para duas perspectivas culturais: popular e letrada. Discorre
sobre as distingOes historicas entre estas duas categorias, porém se posiciona no campo
do equilibrio, buscando os pontos de contatos e as aproximacdes existentes entre ambas
as formas, evidenciando que “a for¢a dos modelos culturais dominantes nao anula o
espaco proprio de sua recepcdo. Sempre existe uma brecha entre a norma e o vivido, o
dogma e a crenga, as normas e a condutas” (CHARTIER, 2009, p. 46).

Seguindo essa mesma linha de reflexdo, no capitulo “Micro-historia e globalidade”,
Chartier confronta os debates entre as duas maneiras de escrever a historia, uma
interpretada como “figura moderna da velha historia universal”, em escala maior,
compreendida entre mundos distantes; e a outra, como historia comparada, de aspecto
morfoldgico, de situagdes mais locais e de menor escala, mas, por fim, aponta que o
caminho passa pelas tensdes estabelecidas entre elas, pela costura entre 0 micro e o

macro e pela unido indissociavel do local e do global (CHARTIER, 2009).
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E nesse ponto de tensdo revelado por esses historiadores culturais que pretendemos
instalar nossa pesquisa. Ao confrontarmos as realidades existentes no espaco analisado,
mesmo numa escala menor, acreditamos estar apontando também dados referentes a
realidades mais amplas, visiveis ainda que em maior escala. Ou seja, mesmo escolhendo
apenas uma Unica entidade de ensino da rede estadual, recortando um corpus especifico,
entendemos que a realidade estudada é atravessada pela realidade das escolas estaduais

do estado do Espirito Santo.

Tendo como campo uma escola estadual de ensino fundamental e médio do Espirito
Santo, localizada no municipio de Cariacica, definimos o objetivo geral da pesquisa,
que consiste em entender como professores e estudantes dessas escolas se apropriam do

livro didatico de lingua portuguesa, em particular no que concerne a literatura.

Como objetivos especificos, propomos conhecer praticas e representacdes constituidas
por professores e estudantes das escolas publicas de ensino medio, a partir do livro
didatico de lingua portuguesa, no que diz respeito a literatura; e a delinear aproximacgoes
e distanciamentos entre as praticas, representacdes e apropriacdes de professores e
estudantes em relacdo ao referido suporte/género textual. Entendemos que o livro
didatico, ao menos de acordo com o discurso oficial, cumpre importante papel na
formacdo de leitores, pois atua como fonte de conhecimento e organizador curricular,

sendo, no tocante a literatura, (con)formador de leituras legitimadas.

A escola sob a lente da pesquisa

E comum observarmos, nos patios das escolas publicas capixabas, alunos de ensino
fundamental e médio munidos de diferentes aparelhos de comunicacdo. Manuseiam-nos
com habilidade e apropriam-se dos diversos recursos interativos que esses objetos
tecnoldgicos podem oferecer. Um comportamento similar a esse, em relacdo aos livros
(e aqui, evidentemente, ndo nos referimos aos livros didaticos ou apenas aos livros
impressos), seria um avango muito grande no trabalho de leitura de nossos alunos. A

escola deve ser um espago em que a leitura tenha significado. Ler deveria ser uma
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pratica diaria, exercida com afinco e criticidade, de forma que o leitor participasse com
seu repertdrio pessoal na construgcdo do conhecimento, como um sujeito ativo, capaz de

se posicionar criticamente frente ao texto e ao mundo.

Nossa experiéncia docente nos permite afirmar que os jovens e 0s adolescentes
precisam estar acolhidos num ambiente de leitura, cujas representacfes sobre essa
atividade sejam norteadas para além dos exercicios de decodificacdo de signos e

reproducdo de informacdes pré-estabelecidas.

Segundo Ezequiel Theodoro da Silva (1998), ler € uma préatica que deve voltar-se a uma
concepcao de leitura como processo histérico e ideolégico. Ele acrescenta ainda que:
A leitura critica sempre gera expressdo: o desvelamento do SER do leitor.
Assim, esse tipo de leitura é muito mais do que um simples processo de
apropriacgdo de significado; a leitura critica deve ser caracterizada como um

projeto, pois se concretiza numa proposta pensada pelo ser-no-mundo
(SILVA, 1998, p. 81).

As ideias de Chartier referentes as representacdes concernem ao modo como as pessoas
as produzem e se apropriam delas e se inventam nelas (reiventando-as), e constituindo
novas praticas, que, por sua vez, estdo no cerne da construcao de outras representacdes e
outras possibilidades de apropriagdo, em um movimento continuo e inapreensivel em

sua inteireza e dinamica.

Ainda conforme Roger Chartier (1990), as praticas e as representacfes sdo constituintes
e sdo constituidas nas apropriacdes coletivas dos saberes, opinides, ideias e simbolos,
ora por aceitacdo, ora por imposi¢do, ora por movimentos mutuamente implicados —
disso, possivelmente, seu interesse pelo pensamento de Pierre Bourdieu e sua
contribuicdo a definicdo de uma dimensao historicamente situada dos estudos em
ciéncias humanas ou sociais, a partir de no¢gdes como habitus, pensamento relacional,
campo etc. (CHARTIER, 2011).

Sendo assim, conjugando as ideias de Silva e Chartier, no tocante a leitura e as
representacdes, nota-se que a tensdo entre identidades ou comunidades culturais
divergentes tende a (re)produzir de maneiras muitas vezes imprevisiveis conflitos de
poder e submissdo (em que os papéis sociais ndo sdo fixos ou imutaveis) e a favorecer

ora o estranhamento, ora a hibridizagéo.
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Retomando a ideia de um ensino de leitura e literatura como algo mecénico e
fragmentado, constituido por representagdes motivadas pelas provas de concursos
publicos e para ingressos em faculdades e escolas técnicas, nota-se, comumente, que 0s
primeiros obstaculos encontrados por professores que tendem ao ensino ativo de leitura
e literatura sdo oriundos das ideias pré-concebidas dos proprios alunos. Além de
manifestacdes de resisténcias a textos mais longos e complexos, é frequente, nas
praticas de sala de aula, ouvir estudantes dizerem que ndo querem “trabalhar texto” e
sim “aprender portugués”. De acordo com Angela Kleiman (2004):
As préaticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias nefastas que
trazem, provém, basicamente, de concep¢Oes erradas sobre a natureza do
texto e da leitura, e, portanto, da linguagem. Elas sdo praticas sustentadas por
um entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar portugués,

entendimento esse tradicionalmente legitimado tanto dentro quanto fora da
escola (KLEIMAN, 2004, p. 16).

Essa ideia encontra eco na pesquisa feita por Gabriella Rodella de Oliveira. Nela o
professor “Cristiano” diz, em entrevista, ter enfrentado problemas com alunos por optar
pelo ensino de lingua portuguesa pautado em textos literarios mais densos:
C. [...] E uma coisa que d6i muito quando eu penso nessa minha histéria de
leitura com alunos, né? Trazer os alunos: “E, ai, o que voc€ leu?” Muitos néo
leram nada, né? Muitos se recusam a ler. Outros ndo veem serventia

nenhuma: “Essa coisa de literatura, para qué? E uma grande besteira, uma
grande bobagem, esse negocio de literatura” (OLIVEIRA, 2008, p. 243).

Angela Kleiman (2004) reforca que algumas praticas alternativas individuais do ensino
de leitura encontram resisténcia por parte dos “burocratas escolares”. Afirma que, na
maioria dos casos, o professor recém-chegado ou recém-formado, com uma proposta
inovadora ou renovadora, acaba em pouco tempo desistindo de seus ideais, seja pelo
grau de hierarquia que ocupa na estrutura da escola, estando num “patamar inferior” a
outros componentes, ou pelo fato de sua proposta estar baseada apenas em convicgoes

proprias de que € preciso mudanca.

A autora ainda descreve algumas préaticas problematicas sustentadas pela escola e 0s

conceitos de texto, de leitura e método em que estariam fundamentadas.

Em relagdo a “concepgdes textuais”, Angela Kleiman (2004) aponta que circulam as
seguintes: a) O texto como conjunto de elementos gramaticais: uma versdo da pratica
bastante comum no livro didatico se constitui em atividades que utilizam o texto apenas

como pretexto para 0 ensino das regras gramaticais e de classificagcdes linguisticas da
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morfologia e sintaxe; e b) O texto como repositorio de informag6es: também, seguindo
a mesma ideia, trabalha-se o texto e a suposta extracdo da mensagem, somente por meio

do vocabulario.

J& em se tratando da “concepcao de leitura”, a autora caracteriza: a) A leitura como
decodificagdo, baseia-se nas praticas automaticas de identificacdo e pareamento de
palavras no texto e na pergunta referente a ele. Basta o aluno passar o olho e encontrara
o0 resultado. Em nada contribui para mudanca da visdo de mundo do leitor; b) A leitura
como avaliacdo: trata-se de um tipo de pratica que inibe, ao invés de promover, a
formacdo dos leitores; e ¢) A integracdo numa percepcao autoritéaria de leitura: quando o
processo de interlocucdo do ato de ler se da no foco da intencionalidade de quem

escreve o texto.

Por fim, quanto a “concep¢ao dos métodos” adotados pela escola, a autora afirma que
decorre dos pressupostos de que o texto € um produto acabado, a leitura é um

instrumento para o ensino da norma, do codigo escrito, da gramatica.

Entretanto, na contramdo dessas convicgdes a respeito de préaticas de ensino, expostas
por Angela Kleiman (2004), aparecem os documentos oficiais apontando para a
necessidade de mudanca, bem como uma proposta de livro didatico e de ensino de
leitura que ndo trata o texto apenas como conjuntos de elementos gramaticais e como

repositorio de informacdes, conforme veremos no capitulo que dedicamos a esse fim.

Partindo dessas consideracdes, 0 nosso desafio inicia-se rumo ao mapeamento das
seguintes questdes: Como professores e estudantes de ensino médio da rede publica
estadual do Espirito Santo se apropriam do livro didatico de literatura? Que praticas e
representacdes sdo por eles constituidas? Em que as praticas, representacdes e
apropriacdes de professores e estudantes se aproximam? Em que essas praticas,

representacdes e apropriacdes se distanciam?

Podemos aclarar a metodologia da pesquisa sumariamente em etapas (entretanto,
mutuamente imbricadas, j& que cada momento da pesquisa contribui para o
redimensionamento e a revisdo do todo), considerando que o projeto tem como base a
pesquisa bibliografica e documental, mas se desenvolve na pesquisa de campo. A
primeira etapa consiste no levantamento, sele¢cdo e andlise de textos tedricos que

possam constituir um referencial bibliogréafico, a maneira de revisao de literatura. Ja na
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segunda etapa, séo registradas em videos e, por meio de entrevistas e questionarios, as
falas de professores e estudantes do ensino médio, sobre o livro didatico de lingua
portuguesa, no tocante ao trabalho com a literatura. Na terceira etapa, a luz das teorias
sobre praticas, representacdes e apropriacdes, de Roger Chartier, e de estudos atuais
sobre o ensino de literatura, analisamos os dados coletados e produzidos. Como
conclusdo, a pesquisa procura tecer um panorama da realidade atual do uso do livro

didatico, na escola selecionada.

De aluno a professor: a escola vista de diferentes pontos

A primeira vez que adentrei aos portdes da escola pesquisada, senti muito medo. Eram
meados da década de 1980. Aquele ambiente escolar era extremamente hostil. Paredes
escuras, grades em todo lugar, piso bastante sujo. Cerca de 70% dos alunos pertenciam
ao orfanato localizado no mesmo bairro da escola e apenas 30% eram filhos de
moradores da comunidade local e vizinha. Eu fazia parte dos que ndo eram do orfanato,
mas, por muitas vezes, cheguei a pensar que, se, talvez, fosse uns dos internos, teria
bem mais recursos para poder estudar e encontraria menos dificuldades para adquirir 0s
materiais necessarios aos estudos (por outro lado, sentia-me feliz por ter uma mée que,
suportando a pressdo do desprestigio financeiro, nunca desistiu da minha educacéo.
Cada pagamento das roupas que ela “lavava pra fora” tinha uma reserva destinada a
compra de materiais pra mim e outros dois irmdos. Ela queria que todos os seus filhos
concluissem pelo menos o ensino médio, antigo segundo grau). A coordenadora e
alguns professores organizavam os alunos em fila para cantarem o hino nacional.
Depois, todos entrariam, em siléncio, acompanhados pela professora’, numa sequéncia
que vinha das criancas menores até a oitava série?. Eu havia me matriculado na terceira

série, um dia antes, e foi a Unica vez em que ndo me obrigaram a entrar em formacéo de

! Naquela época, lembro-me de apenas um professor (de educacdo fisica). O corpo docente, naquele
contexto, era formado basicamente por professoras.

2 Atualmente, devido as mudancas ocorridas no sistema educacional, adota-se para essa série a
classificacdo nono ano.



21

fila e a cantar o hino nacional brasileiro. Esperei na sala da coordenacdo até que todos
0s outros alunos j& estivessem em sala de aula e a coordenadora me encaminhasse a
turma onde eu comecaria a tragar um destino (no sentido de trajeto) que desembocaria

no lugar onde eu estou. Antes, como aluno; agora, como professor.

A escola selecionada como locus de nosso trabalho, conforme consta no seu Projeto
Politico Pedagogico, foi criada em 14/09/1957, portaria N° 1436, do mesmo ano, com 0
objetivo inicial de atender as criancas 6rfds que moravam no orfanato com o0 mesmo
nome, funcionando numa regido diferente da atual. Com o aumento do numero de
internos e de alunos e o surgimento de demandas das comunidades préximas ao
orfanato, a entdo administradora do estabelecimento de assisténcia resolveu doar uma
area de 5.000 m?, que pertencia a obra social, para que um predio proprio da escola
fosse construido, ao lado do orfanato, e pudesse continuar atendendo tambem as
criancas daquela instituicdo. Nesse contexto, se iniciaram as obras aproximadamente em
1972, com apenas 06 salas de aulas e demais dependéncias. Com o passar do tempo,
devido a novas demandas de alunos, foi necessario ampliar a escola, construindo um
pavilhdo de artes, onde funcionava uma oficina, com maquinario doado também pela

gestora do orfanato.

Essa escola foi inaugurada no ano de 1978, na gestdo do Governador Elcio Alvares e

sob a administracdo do Secretario de Educacdo Arabelo do Rosario.

No ano de 1983, devido ao crescimento da populagéo, surgiu outra urgéncia na escola: a
diretora, com dificuldades para manter em funcionamento o pavilhdo de artes, por falta
de recursos materiais e humanos, solicita mais uma vez um aumento de salas, pois ja
ndo era possivel manter salas tdo numerosas. Sendo assim, o pavilhdo de artes é
transformado em quatro salas de aula, resolvendo, entdo, uma parte do problema. Nessa
mesma ocasido, a diretora consegue o gradeamento de toda area da unidade, fato que
minimizou o recorrente problema de invasdo e depredacdo do prédio, principalmente,

nos fins de semana.

Hoje, a escola escolhida para nossa pesquisa, ndo mais associada ao orfanato, devido a
instituicdo de caridade atualmente funcionar apenas como creche, oferece cursos de
ensino fundamental e médio regulares as comunidades local e vizinhas, além de EJA

(Educacéo de Jovens e Adultos) — Ensino Médio, distribuidos e ministrados em 03 turnos:
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matutino, vespertino e noturno. Ela dispée de 18 salas de aula equipadas com TV,
ventiladores e quadro branco, 01 quadra poliesportiva, 01 biblioteca, 01 sala de
informéatica com recursos, 01 laboratorio de quimica, e demais espacos de natureza
administrativa, como sala da coordenacdo, sala da direcdo, sala de recursos para
educacéo especial, secretaria e outros espagos necessarios para depdsitos de alimentos e

materiais diversos.

Em relacdo ao contexto em que situamos nossa pesquisa, notifica-se ainda que, no turno
matutino, no qual é ofertado apenas o ensino regular, a instituicdo conta com 30
professores; 523 alunos matriculados (sendo que apenas cerca de 20% moram no bairro,
0s demais residem em bairros circunvizinhos); 02 coordenadores; 01 pedagogo, 06
secretarios; 01 bibliotecario (agente de suporte) e 01 estagiario (atuante no laboratério
de informatica).

Por ultimo, para localizarmos a escola, quanto aos resultados obtidos no exame que
avalia o grau de proficiéncia em lingua portuguesa e contribui para mensurar o indice de
desenvolvimento da educacdo estadual, podemos observar nos dados do PAEBES
(Programa de Avaliacdo da Educacéo Basica do Espirito Santo)® que essa instituicéo de
ensino, em 2013, ano em que demos inicio a nossa pesquisa, alcangou o indice de
proficiéncia equivalente a 270,0 pontos, enquanto o indice do Estado foi 273,7 e do
Municipio, 262,6. Houve um acréscimo de 27,8 em relacdo ao resultado do ano de
2012. Em lingua portuguesa, de acordo com esses dados, a escola pesquisada encontra-
se pouco abaixo do nivel estadual, e acima do nivel das escolas da mesma regido.
Entretanto, as médias dos trés segmentos: escola, municipio e estado encontram-se nos
intervalos da escala de proficiéncia que conferem a todos eles o nivel bésico. Vale
lembrar que o nivel avancado (longe da realidade atual mais ampla das escolas
estaduais do Espirito Santo) se enquadra numa escala de desempenho que vai de 400 a
425, no qual os alunos demostram ser capazes de realizar tarefas que exijam leituras

mais sofisticadas, e possuir competéncias relacionadas ao exercicio da leitura literaria.

® Como professor de redes plblicas de educagdo, sabemos dos problemas inerentes & avaliagdo e
classificacdo quantitativa das escolas e dos problemas especificos relacionados a este indicador, em
particular — e inclusive de sua repercussdo na midia e na opinido publica. Contudo, optamos por observar
esses indices, tendo em vista o fato de que, atualmente, politicas educacionais sdo delineadas a partir de
resultados desse instrumento avaliativo, com consequéncias para a contratacdo de profissionais, para a
destinag@o de verbas, para a proposi¢ao de recursos e estratégias de “premiac¢@o” ou “punigdo” as escolas
e aos profissionais que nelas atuam.
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A aventura do livro didatico nos tempos e espacgos da escola

De 1998 a 2000, as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura na escola em foco eram
basicamente ministradas por meio de apostilas, montadas por nés, professores. Na
selecdo textual, quando inseriamos textos literarios, ddvamos prioridade a textos curtos,
para servirem de objetos de leitura (compreensdo e interpretacdo) em sala de aula.
Grande parte dos conteldos destinava-se a atividades de ensino de linguagem e
gramatica normativa. No geral, a literatura aparecia de forma muito timida no material
didatico elaborado, e, consequentemente, nas aulas de lingua portuguesa. Havia, ainda,
professores que apenas passavam a matéria e 0s exercicios de interpretacdo de texto no
quadro. N&ao disponibilizavam nenhum suporte textual de acompanhamento para o
aluno. As vezes, mimeografavam um ou outro texto para servirem de “pretexto” em
atividades de compreensao e interpretagdo em producgdes textuais. Entretanto, era de
praxe que pelo menos o professor “adotasse” um livro didatico de sua preferéncia, para
servir de parametro curricular. Ele detinha o controle do conteudo e orientava as

atividades.

Em 2000, motivados pelos valores promocionais do mercado de livros didaticos,
resolvemos adotar um livro que, naquele contexto, pareceu se adequar a nossa proposta
de ensino e ao perfil de nossos alunos. Optamos pelo livro Portugués, de Jodo
Domingos Maia, também pelo fato de ser volume Unico — o que ficaria economicamente
ainda mais viavel. Além disso, crescia a demanda por bons resultados no Enem,
fomentada por interesses do governo em assumir uma boa posicdo no ranking
educacional de estados com média mais elevadas no cenario brasileiro, bem como pela
propria comunidade escolar, que via no livro didatico um caminho seguro para se
chegar a universidade, permitindo, portanto, que a nossa ideia de adocdo fosse bem vista
pelos alunos e familiares. O consentimento dos pais e responsaveis foi de suma

importancia para o sucesso da nossa iniciativa.

Um dado curioso € que a aceitacdo desse livro didatico no Estado foi tdo grande que, em
2001, apoOs arrecadarmos o dinheiro junto aos novos alunos egressos do ensino
fundamental, para a compra de outros exemplares, ja haviam se esgotado todos os livros

de Jodo Domingos Maia para o ensino médio, na distribuidora local. 1sso nos obrigou a
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buscé-los noutro estado, via transportadora, para evitar possiveis problemas com a
comunidade escolar, pois, caso continuasse a demora na chegada de novos materiais,

nossa credibilidade com os pais e alunos poderia ser ameacada.

Imagem 01 — 1 ° LD adotado pela
escola, comprado pelos alunos.

Cyana Leahy (2000), ao descrever a natureza do LD de literatura, afirma que:

Os professores sdo levados a crer que “fragmentos e retalhos” de informacao
literdria disfargados como conhecimento literario, do tipo que enche as
paginas dos livros didaticos de literatura, é tudo o que realmente interessa, de
modo a alcangar o fim maior, que é o maior nimero de aprovagdo nos
vestibulares (LEAHY, 2000, p. 207).

Nunca demos a esse livro o status de exceléncia para o ensino de literatura. Ja
entendiamos naguela época que, por si s6, nenhum livro didatico é suficiente para uma
boa educacéo literaria. A nosso ver, a obra adotada, mesmo com as limitacoes tipicas da
natureza desse recurso pedagdgico, surgiria como uma ferramenta a mais a favor do
ensino. Evitaria, por exemplo, que perdéssemos muito tempo passando contelido no
quadro, tornando as aulas mais dinamicas e dando ao aluno a possibilidade de portar um
material de apoio, uma fonte de informacédo de facil acesso e manuseio. Portanto, em
vez de sacralizar ou demonizar qualquer livro didatico, preferimos concordar com Maria
Amélia Dalvi (2013) que “o manual escolar pode ser um espago de rasura: ndo se pode
prever ou controlar a apropriagdo que dele se faz —, entendemos e defendemos que o

livro didatico pode ser apropriado ativamente” (DALVI, 2013, p. 93).
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Trabalhamos com o livro didatico de Jodo Domingos Maia, até quando o MEC
disponibilizou gratuitamente os materiais didaticos ao ensino médio. Antes disso, 0s
alunos que concluiam o terceiro ano costumavam repassar 0s livros usados (por um
valor mais em conta que 0 novo) aos alunos dos primeiros anos. Com a implantagdo do
PNLD do ensino médio, o governo enviou-nos, em 2006, o livro de William Roberto
Cereja e Teresa Cochar Magalhdes, Linguagens, também volume Unico, possibilitando
que nossos alunos tivessem acesso a esse material e que o nosso trabalho com o ensino

de literatura fosse facilitado.

Como se trata de um livro de consumo previsto para trés sucessivos anos, em 2009 uma
nova versao do livro Portugués, do Maia, foi escolhida para o trabalho com a linguagem
e a literatura, e, por fim, em 2012, chega a nossa escola a colecdo de Emilia Amaral et
alii, Novas Palavras, em trés volumes. Essas duas Ultimas obras sdo responsaveis pelas
representacOes constituidas pelos alunos e professores envolvidos na pesquisa, as quais
receberdo um tratamento analitico especifico, nos capitulos destinados a esse fim.

A« TeEss2s co0mz wacualet

PORTUGVES:

MEC. MEC.

o : - [ .L-‘m- |
Imagem 04: LD, vol.1, Imagem 05: LD, vol. 2, Imagem 06: LD, vol. 3,
(2010), enviado pelo MEC. (2010), enviado elo MEC. (2010), enviado pelo MEC.
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O itinerario da pesquisa

Inicialmente, previamos a seguinte ordem para a estrutura de nossa pesquisa: 1)
Consideracdes iniciais; 2) Contribui¢Bes tedrico-metodoldgicas da Histéria Cultural e
do pensamento de Roger Chartier; 3) Estudos contemporaneos do livro didatico de
literatura; 4) Orientacdes tedrico-metodoldgicas oficiais para o trabalho com a literatura
no ensino médio; 5) A escola, os professores, 0s estudantes: o que dizem, pensam e
fazem com o livro didatico de literatura? e 6) ConsideracGes finais. Entretanto, no
transcorrer da escrita, optamos por transformar o quarto tépico em dois capitulos, por
pensarmos que, dessa forma, o trabalho ficaria mais bem seccionado, e,
consequentemente, evitaria que apenas um capitulo excedesse aos demais em ndmeros
de péaginas, e, talvez, provocasse, com isso, um efeito de leitura afanoso, contrario ao

que almejamos com a dindmica de escrita adotada.

Aqui, expusemos o0 tema, os problemas, o método de coleta/producdo de dados
utilizados, os objetivos e a justificativa para a pesquisa. Também, apresentamos uma
secdo sobre nossa pratica docente, nossa experiéncia com o ensino de literatura e 0s
principais motivos para realizacdo do trabalho: como o enfoque dado atualmente aos
livros didaticos e a escassez de estudos académicos de campo nesse tema especifico,
bem como uma breve contextualizacdo da escola abordada, no tocante a localizagdo, ao
perfil da comunidade escolar e outros pontos que se definam como importantes para a

pesquisa, durante o trabalho de campo.

No capitulo “Contribuigdes tedrico-metodoldgicas do pensamento de Roger Chartier”,
formulamos uma sintese do pensamento de Roger Chartier e as contribuicdes teorico-
metodologicas do pensamento dele e de outros autores com os quais dialogam. Também
registramos a descri¢cdo do método de levantamento de dados, enfatizando as noc¢des de

praticas, representacdes e apropriacoes.

Na parte “Estudos contemporaneos sobre o livro didatico”, propusemos uma revisao
bibliografica sobre o tema, a partir da leitura de artigos, dissertacOes, teses e livros.
Estabelecemos uma espécie de panorama dos estudos contemporaneos, privilegiando os

seguintes eixos: livro didatico da lingua portuguesa, leitura e literatura.
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No recorte “Orientagdes tedrico-metodoldgicas oficiais para o trabalho com a literatura
no ensino médio”, esbocamos uma breve andlise das indicagdes dos seguintes
documentos: a) Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio para lingua
portuguesa com foco na literatura; b) Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio destinadas ao trabalho com a literatura; ¢) Curriculo basico da rede estadual para
lingua portuguesa e literatura; e d) Ultima edi¢do do Guia para escolha do livro didatico
de lingua portuguesa e literatura dos Pardmetros Nacionais do Livro Didatico com foco

nas recomendac0es relativas ao trabalho com a literatura.

Em relagdo ao topico “A escola, os professores, os estudantes: o que dizem, pensam e
fazem com o livro didatico de literatura?”, optamos por aborda-lo em duas sec¢des: uma
tendo como método de pesquisa questionarios; e outra, entrevistas em grupo. Nele,
apresentamos e analisamos o0s dados coletados/produzidos, procurando atingir 0s

objetivos propostos na pesquisa.

Ja em “Consideracdes finais”, objetivamos fazer um balango do trabalho, recapitulando

o itinerario percorrido e respondendo as questdes colocadas como situagdes-problema.
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Capitulo 1

Contribuicdes tedrico-metodologicas da Historia
Cultural e do pensamento de Roger Chartier
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1.1 Um pouco de outra Historia

“Todo ponto de vista ¢ s6 uma vista de um ponto”. Essa afirmativa, sacada por
empréstimo de Leonardo Boff, no livio A aguia e a galinha, além de carregar a
possibilidade de ser dada a ler com a intengéo de sensibilizar cada leitor a tirar o maior
proveito da leitura metaforica da condicdo humana, serve também de esteira para as
ideias tratadas por Roger Chartier e outros historiadores culturais com os quais dialoga,
em grande parte de suas obras, e de bussola para nortear os critérios propostos para a

nova forma de narrar a vida, a partir da Histéria Cultural.

Escolher a escola e 0 presente como espago-tempo para (re)inventarmos uma outra
historia significa caminharmos na mesma direcdo dos paradigmas epistemologicos e
interpretativos da realidade surgidos, mais notadamente, na segunda metade do século
passado, que se opunham principalmente aos pressupostos marxistas que privilegiavam
a linearidade narrativa e aos metodos de analises e investigacdo que ndo davam conta
das mudancas ocorridas no cenario p6s segunda guerra, no tocante a politica, a
economia e as escapadas de determinadas instancias socioculturais (PESAVENTO,
2004).

Conforme Sandra Jatahy Pesavento (2004), o impulso para a renovagdo resultante do
que se denomina Historia Cultural brotou do cerne da vertente neomarxista e da historia
francesa dos Annales*, e “joga por terra a concepcdo de bela época da literatura e da
cultura, como deleite e pura frui¢ao do espirito” (PESAVENTO, 2004, p. 13).

Ao lermos a obra dessa autora intitulada Histéria & historia cultural, na qual a virada
desse movimento é descrita de uma forma um tanto poética e bem particular, podemos
observar que a Histdria ndo deixou de ser histdria, apenas deixou de olhar o tempo e a
cultura pelas lentes do bindculo, optando por observar a vida sob a Otica do

caleidoscopio. Clio®, rainha das ciéncias, trocou o zoom horizontal e absoluto, que

* A escola dos Annales, ou como Peter Burke (2010) prefere denominar: movimento dos Annales, refere-
se a um pequeno grupo associado & revista dos Annales, criada em 1929. Sua historia, além de servir de
interpretacdo da existéncia de trés geracdes de historiadores tidos como radicais e subversivos na luta
contra as historias tradicional, politica e dos eventos, ilustra o processo ciclico entre rebeldes e
establishement, propulsor da ideia de que os rebeldes de hoje, possivelmente, sejam alvos dos rebeldes de
amanhd, mantendo-se, com isso, 0 processo de (des)estabilizagdo do saber.

® Representacéo mitoldgica da Histdria Classica: musa grega da histéria e da criatividade.
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recorta linearmente o instante numa Unica imagem, por espelhos diversos que oferecem
ao observador multiplas facetas de um mesmo recorte. Desse modo, o real foi posto em
xeque ¢ a duvida entrou na historia. Ou, dito nas palavras de Roger Chartier, “a historia
havia comecado a interrogar a si mesma”, tendo como lupa os pensamentos que
designavam “a tensdo existente entre intencdo de conhecimento da disciplina e a forma

necessariamente narrativa da sua escrita” (BOURDIER; CHARTIER, 2011, p. 11).

No capitulo “A historia, entre relato e conhecimento”, da obra A histéria ou a leitura do
tempo, Chartier evidencia algumas obras publicadas entre 1971 e 1975, de Paul Veyne,
Hayden White e Michel de Certeau, as quais revelam as dimensdes retérica e narrativa
da historia, e expdem que o discurso histérico por mais que pretenda alcancar a
objetividade, ou seja, ser “verificavel”, pautado em indicios tidos como verdadeiros, ¢
tecido a partir de fios narrativos, e posto a interpretacdo por meio de figuras de
linguagens® — o que causa uma tensdo entre a epistemologia da consciéncia, da
comprovacdo e as lacunas existentes entre o0 passado e sua representacdo —,
fortalecendo, portanto, a crenca de que a historia é passivel de ser (re)inventada, através
dos tempos e dos espacos. Dai a aproximacao entre as estratégias retoricas historicas e

as ficcionais ou literarias.

Em contrapartida, nesse mesmo capitulo, o autor francés lembra que as preocupacoes
dos historiadores, resultantes da evidenciagdo de presenga do “paradoxo” no trabalho
historiografico, puderam ser acalmadas por diferentes alternativas de investigacdo, nas
quais os “modelos tedricos” e as “opera¢des cognitivas” legitimam a intencdo de
verdade do discurso historico. O autor ainda retoma o pensamento de Carlo Ginzburg
para lembrar que “prova ¢ retorica ndo sdo antindmicas”; pelo contrario, estdo
indissociavelmente ligadas, e que, ao longo dos tempos, a historia soube “elaborar as
técnicas que permitem separar o verdadeiro do falso” (CHARTIER, 2009, p. 13). Essas
reflexdes encontram abrigo no capitulo “A instituicao historica”, no qual Roger Chartier

faz a seguinte afirmativa:

Entre historia e ficcdo, a distincdo parece clara e resolvida se se aceita que,
em todas as suas formas (miticas, literarias, metaforicas), a ficcdo € “um
discurso que ‘informa’ do real, mas ndo pretende representa-lo nem abonar-
se nele”, enquanto a histéria pretende dar uma representacdo adequada da
realidade que foi e ja ndo é. Nesse sentido, o real é ao mesmo tempo o objeto

e o fiador do discurso da histéria (CHARTIER, 2009, p. 24-25).

® Segundo o autor, na narrativa se destacam as metaforas, a metonimia, a sinédoque e a ironia.
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Com a entrada em cena de um novo paradigma epistemoldgico, aparece o conceito de
representacdes, que para Chartier sdo entendidas como:
[...] classificacBes, divisbes e delimitacfes que organizam a apreensdo do
mundo social como categorias fundamentais de percepcédo e de apreciacdo do
real. Varidveis consoante as classes sociais ou 0s meios intelectuais, séo
produzidas pelas disposicdes estaveis e partilhadas, proprias do grupo. Sédo
estes esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais

o0 presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser
decifrado (CHARTIER, 1990, p. 17).

As representacdes, como uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e
partilhado, com um fim pratico, que contribui para a construcao de uma realidade social
comum, referem-se, portanto, a uma nogao central da Historia Cultural, que “foi a rigor
incorporada pelos historiadores a partir das formulagdes de Marcel Mauss e Emile
Durkhein, no inicio do século XX” (PESAVENTO, 2004, p. 39), fazendo com que a
historia fosse pensada “como uma representagao do que resgata representagoes, que se
incube de construir uma representagdo sobre o ja representado” (PESAVENTO, 2004,
p. 43). Nesse sentido, pressupde-se que os significados atribuidos a uma dada realidade
estdo sempre dialogando com determinadas representacfes e que 0s atores sociais estao
inseridos num mundo ja (re)interpretado anteriormente, com o qual entram em contato e

com cujas formulac¢des do social influenciam as releituras que se facam dessa realidade.

Seguindo os rastros deixados por essa nova abordagem narrativa, objetos de pesquisa
ndo tao visiveis e relevantes para as narrativas tradicionais (como o livro didatico) e
campos antes pouco recortados (como no nosso caso especifico, a escola) aos poucos
assumem a vez, e assim gue a histéria lanca olhares para a Antropologia, ampliando o
conceito de cultura, as narrativas historicas, cujos personagens eram tipicos “principes”
e “reis”, comec¢am a cruzar com narrativas protagonizadas pelo “povo”, e por ambiente
além das “cortes”, confirmando a ideia de que “os reis foram destronados das
preocupacoes historicas, e com eles a ilusdo do carater todo-poderoso das intencGes
individuais” (CHARTIER, 1990, p. 92).

O historiador inglés Peter Burke, conhecido por seus relevantes estudos sobre a historia
cultural moderna e contemporanea, na sua obra O que € Historia Cultural?, faz aluséo a

essa nova roupagem historica, dando énfase a unido entre a historia e a antropologia e



32

aos beneficios ocasionados por essa parceria no tocante as demandas sociais como um
dado de “ruptura” e avancgo, ao afirmar que:
[...] uma das mudancas mais significativas que se seguiu a esse longo
momento de encontro entre histdria e antropologia — encontro que ainda ndo

chegou ao fim, embora provavelmente esteja menos estreito — foi 0 uso do
termo “cultura” no plural em sentido cada vez mais amplo (BURKE, 2008, p.

44).

Sob essa perspectiva, o autor ainda projeta a visdo de que “estamos a caminho da
historia cultural de tudo: sonhos, comida, emogdes, viagem, memoria, gesto, humor,
exames e assim por diante” (BURKE, 2008, p. 46).

O avanco de olhares narrativo-antropolégicos acrescidos de lentes sociol6gicas nos
permite, como pesquisadores, explorar novos campos e diferentes objetos. Dessa forma,
a escola e os elementos escolares constitutivos do corpus de nossas analises nos
projetam (ja que estamos inseridos nesse contexto também na funcéo de professor’) ao
que Chartier resgata do discurso de Pierre Bourdieu sobre as impressoes do trabalho do
socidlogo, afirmando se tratar de um oficio insuportavel “tanto para si como para 0s
outros, por estar inserido num campo social cuja andlise ¢ elaborada por ele”,
encontrando com isso a ‘dolorosa esquizofrenia’, resultante dessa posicdo — “sem
duvida, Unica nas ciéncias sociais — em que 0 sujeito que produz o conhecimento esta
implicado, a0 mesmo tempo, no objeto a conhecer” (CHARTIER; BOURDIEU; 2011,

p. 13-14).

Considerando as novas abordagens promovidas por tensdes, resisténcias e rupturas nos
modos de entender e (re)escrever as narrativas histéricas, pensamos em nos apropriar
dos frutos resultantes dessa viragem denominada histdria cultural, como ferramentas de
analise teorica da nossa pesquisa, que para Roger Chartier “tem por principal objetivo
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
¢ constituida, pensada e dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 16-17), e que, para Sandra
Jatahy Pesavento, trata-se “antes, de tudo, de pensar a cultura como um conjunto de
significados partilhados e construidos pelos homens para explicar 0 mundo”
(PESAVENTO, 2004, p. 13).

" Essa observacdo considera a ideia de se tratar de uma pesquisa de campo na qual a prépria pratica do
professor-pesquisador (ou pesquisador-professor) pretende ser parte do corpus de andlise.
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1.2 Chartier: entre o historiador e o sociélogo

Roger Chartier € um pensador francés, nascido em 1945, pertencente a terceira geracéo
dos Annales, que tem construido até os dias atuais uma trajetoria de pesquisas voltadas a
historia do livro, da edicdo e da leitura. Pensamos ser importante a escolha desse autor
como ancora das reflexGes teodricas de nosso estudo, pois sua producdo académica é
perpassada por uma tensdo fundamental ocasionada pelo ininterrupto questionamento
sobre a possibilidade de, a partir do discurso, chegarmos as praticas — o que evidencia
a ideia de fonte enquanto testemunho de uma representacéo, ou seja, a representacéo de

uma representacao.

Nosso interesse por tentar entender o pensamento de Roger Chartier parte do principio
de que ele propbe nogdes conceituais que podem servir de importantes ferramentas para
analise do nosso objeto de pesquisa, ja que pretendemos mapear a realidade atual do uso
do livro didatico de literatura, direcionando nossa pesquisa no sentido de descobrir
como professores e estudantes de escolas publicas de ensino médio do estado do
Espirito Santo se apropriam desse recurso, que praticas e representacfes sdo por eles
constituidas e em que as praticas, representacbes e apropriacdes de professores e

estudantes se aproximam e se distanciam.

Chartier (1990), ao entender “o mundo como representagdes”, nos estimula a analisar a
realidade sob a logica de “multiplos sentidos”. Ele observa que a apreensao do real se
da em categorias de classes, divisao e delimitagdes e por meio de “lutas”, de
imposicdes. Para o autor francés:
As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de um grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario

relacionamento dos discursos proferidos com a posicdo de quem utiliza
(CHARTIER, 2009, p. 17).

As ideias de Roger Chartier referentes as representacGes — que, a nosso ver, Sao
imprescindiveis para a clareza do que pretendemos pesquisar — concernem ao modo
como as pessoas as produzem e se apropriam delas e se inventam nelas (reiventando-
as), e constituindo novas praticas, que, por sua vez, estdo no cerne da construcdo de
outras representacdes e outras possibilidades de apropriagdo, em um movimento

continuo e inapreensivel em sua totalidade. Dito noutras palavras, de acordo com o
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historiador francés, a nocdo de representacdo é, de forma indissociavel, produto e
producédo das préticas, que, por sua vez, ordenam-se simbolicamente num processo que

permite dar significado a realidade, e, a0 mesmo tempo produzi-la, ressignificando-a.

Outra contribuicdo do pensamento Roger Chartier para nossa pesquisa perpassa pela

nocdo de apropriacoes, que, para ele,
[...] tem por objetivo uma histdria social das interpretacdes, remetidas para as
suas determinacdes fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem. Conceder deste modo
atencdo as condigBes e aos processos que, muito concretamente, determinam
as operac@es de construcdo do sentido (na relacdo de leitura, mas em muitas
outras também) e reconhecer, contra a antiga historia intelectual, que as
inteligéncias ndo sdo desencarnadas, e, contra as correntes de pensamento
que postulam o universal, que as categorias aparentemente mais invariaveis

devem ser construidas na descontinuidade das trajetorias histéricas
(CHARTIER, 2009, p. 26-27).

Nossa experiéncia no trabalho com a educacdo literaria em escolas estaduais de ensino
médio é marcada por uma caminhada de dificuldades e muito esforco, na tentativa de
buscar praticas que, atravessadas também pelo livro didatico, como um dos
instrumentos privilegiados no contexto escolar contemporaneo, sirvam de mediacéo
entre a literatura e o aluno. Compreendemos que a complexidade do ensino vai além de
um ou outro suporte textual, requer acGes conjuntas e metodologias diversas, mas
pensamos que a apropriacdo do livro didatico de literatura funda uma préatica importante

na formacéo de leitores.

Em A aventura do livro: do leitor ao navegador (1998) e Desafios da escrita (2002),
Chartier pretende elucidar as importantes transformacgdes ocorridas entre 0s suportes
textuais. O autor procura tecer pontos de equilibrios entre a tensdo ocasionada pelo
desejo do universal e o perigo do excesso, localizando o leitor sobre o percurso
realizado (e ainda a se realizar) pelo livro. Nessa aventura descrita, Roger Chartier
aponta pegadas capazes de mostrar que, com o texto digital, ndo sé os objetos de
insercdo do texto mudam, mas, tambeém, a forma de ler, e afirma ainda que essa
dindmica deixa leitor e texto, fisicamente, mais distantes, entretanto junta técnicas,
posturas e possibilidades que permaneciam separadas no suporte material do papel.
Roger Chartier considera louvavel o recurso revolucionario da era do computador,
levando em conta que “num Unico suporte, o texto, a imagem e o som podem ser
conservados e transmitidos” (CHARTIER, 1998, p. 134) e a conversdo digital das

colegbes existentes, na qual todas as obras publicadas poderiam ser acessiveis,
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constituindo assim “uma biblioteca sem muros”, embora advirta sobre a necessidade de

se preservarem os documentos originais, que informam os modos como eram lidos.

Em relacdo ao temor da perda, conforme Chartier (2009), o mais provavel talvez seja,
em principio, a coexisténcia de diferentes suportes, repetindo a relacdo passada entre o
manuscrito e o impresso, e, portanto, validando o que pensa sobre as brechas entre a
“norma e o vivido” como espago de reformulacdes, desvios, apropriagdes e resisténcias.
Entretanto, ao revelar a motivacéo e a coragem que sente em exercer a funcdo de um
historiador e consequentemente poder contribuir para um diagndstico mais ltcido sobre
0 lado sedutor e, a0 mesmo passo, assustador das novidades apresentadas pelos tempos
atuais, chama atencdo para a necessidade de n&o abandonar ou, pior, destruir os

impressos que construiram o pensamento e 0 sonho dos seus supostos leitores.

Ainda a respeito do confronto entre os diferentes suportes textuais, parece-nos
interessante a abordagem de Roger Chartier feita na ultima parte do livro A forca das
representacdes: histdria e ficcdo, organizado por Jodo Cezar de Castro Rocha, na qual
introduz o verso de Quevedo “Escutar os mortos com os olhos” para homenagear trés
grandes estudiosos da historia do livro cujos trabalhos influenciaram a trajetoria de
Roger Chartier, a ponto de consagrar pela primeira vez na histéria do College de France
uma catedra dedicada ao estudo das préaticas do escrito entre o fim da Idade Média e os

tempos modernos.

Nesse (con)texto, Chartier revela a importancia de Henri-Jean Martin por voltar seu
olhar para os oficios e 0 mundo do livro, as mutacfes na paginacdo e na apresentacao
dos textos e, finalmente, as sucessivas modalidades de sua legibilidade. Também,
remonta o valor de Don Mckenzie, ao nos mostrar que o sentido de qualquer texto, seja
ele do tipo candnico ou deslegitimado pela critica literaria, depende das formas que o
oferecem a leitura, dos dispositivos proprios da materialidade do escrito. Por fim, exalta
a colaboracdo de Armando Petrucci, por prestar atencdo as praticas que produzem ou
mobilizam o escrito, ao atropelar as compartimentagdes classicas — “entre o manuscrito
e 0 impresso, a pedra e a pagina, 0S escritos comuns e as escritas literarias,
transformando nossa compreensdo das culturas escritas que se sucederam na longa
duracdo da historia ocidental” (CHARTIER, 2011, p. 251).
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Em tom metonimico, Chartier promete reproduzir essas “vozes”, nas paginas que
escreve sobre o papel do escrito na construgdo dos saberes. Dessa forma, podemos
entender que, ouvindo Roger Chartier com os olhos, em vez de ouvirmos um solo,

estaremos ouvindo um quarteto.

Nessa mesma obra, na se¢ao “As mutagdes do presente ou os desafios da textualidade
digital”, Chartier observa as mutagdes que ocorrem nas praticas do escrito, nos tempos
atuais, afirmando que historicamente nunca houve alteracdes de ordens téo variadas e
simultaneas como acontece no momento atual. “Tal simultaneidade ¢ inédita na historia
da humanidade” (CHARTIER, 2011, p. 252). Ele alega que as mutagdes de nosso
presente transformam, ao mesmo tempo, 0s suportes da escrita, a técnica de sua
reproducdo e disseminacdo, assim como os modos de ler, acrescentando que, na era
digital, ndo ficam evidentes as diferengas de materialidade do texto em tela, como

ocorre com o codex e o rolo: suportes que antecedem ao computador.

Outrossim, Roger Chartier confronta os diferentes suportes, expondo a iluséria
continuidade que constitui o texto digital, semelhante ao codex, em parte, mas que
centraliza a leitura, num processo descontinuo, que valoriza mais a fragmentacao que a
totalidade. Para ele:
A descontinuidade e fragmentacdo da leitura ndo tém o mesmo sentido
quando elas se juntam a percepcdo da totalidade textual contida no objeto
escrito ou quando a superficie luminosa sobre a qual se leem os fragmentos

de escritos ndo mais consegue tornar imediatamente visiveis os limites e a
coeréncia do corpus de onde sdo extraidos (CHARTIER, 2011, p. 253).

Essas discussdes nos interessam na medida em que a formatacao do livro didatico atual
ja prevé abertura para a cultura digital por meio de propostas que fomentam uma maior
interacdo entre aluno, livro e computador, numa perspectiva dialégica ou complementar
entre estes dois suportes, ou via projetos pedagogicos mais recentes que objetivam se

apropriar dos recursos tecnoldgicos para substituir o livro didatico material pelo virtual.
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1.3 Intersec¢Ges com o pensamento de Bourdieu

A obra O socidlogo e o historiador (2011) comporta a entrevista do historiador Roger
Chartier com o soci6logo Pierre Bourdieu. Trata-se de uma reproducdo na integra do
encontro desses dois grandes pensadores franceses em suas respectivas areas. A partir
dela e por meio dos dialogos estabelecidos, podemos ouvir, “com os olhos”, importantes
reflexdes sobre o campo de estudo desses intelectuais, perceber as aproximacdes e 0s
distanciamentos entre suas ideias, e entender, lendo o pensamento deles, o oficio de
cada um dos atores sociais representados.

Nesse livro, fica evidente o interesse de Chartier por algumas no¢6es de Bourdieu, em
especial no que se refere a no¢des de habitus, campos e pensamento relacional. Parece-
nos relevante entender também esses conceitos, considerando que estdo diretamente
ligados as ideias de praticas, representacfes e apropriagdes propostas pelo historiador
francés, as quais sdo pecas epistemologicas imprescindiveis na construgdo do escopo do

trabalho de pesquisa que pretendemos realizar.

Conforme Roger Chartier (1990), as praticas e as representacdes sao constituintes e sao
constituidas nas apropriacdes coletivas dos saberes, opinides, ideias e simbolos, ora por
aceitacdo, ora por imposi¢cdo, ora por movimentos mutuamente implicados. Para Pierre
Bourdieu, a nocdo de habitus “trata-se de um sistema aberto de disposi¢Ges que estara
submetido constantemente a experiéncias e, desse modo, transformado por experiéncia”
(BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 62). Se, para o historiador francés, diferentes
representacdes geram diferentes apropriacdes que geram diferentes praticas, e assim
sucessivamente, para o sociologo, “¢ o habitus que, de alguma forma, constitui a
situacdo e € a situacdo que constitui o habitus” (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p.
63).

Sendo assim, analisar habitus pertinentes a atividade docente significa estar lidando
com um sistema de disposicdes e tendéncias por eles incorporadas decorrentes do
processo de socializacdo por eles envolvidos, os quais presidem suas praticas
pedagdgicas e por elas sdo presididas, ou seja, tanto as praticas como os habitus sdo, ao

mesmo tempo, dados estruturados e estruturantes, determinantes e determinados.
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Aqui, vale lembrar que optamos no recorte de nossa pesquisa por tentar compreender as

praticas, representacdes e apropriacdes de professores e alunos no contexto do ensino de

literatura, pautando-nos no conceito estabelecido por William Roberto Cereja:
Usamos aqui a expressao pratica de ensino como o conjunto de concepgdes e
acOes que constituem a relacdo ensino-aprendizagem. Portanto, além de ser
uma opgao metodoldgica, a pratica de ensino envolve um conjunto de valores
(ideologia) e de acbes cotidianas que se traduzem em posturas e
procedimentos, tais como a definicdo ou a negociacdo de sentidos na
abordagem do texto literario, a finalidade e as propostas da leitura
extraclasse, as formas de avaliacdo, as relagGes do texto literario com outras

areas de conhecimento e com outros codigos e linguagens, etc. (CEREJA,
2005, p. 55).

Ja em relacdo a ideia de campo, encontramos nas palavras de Chartier a seguinte
interpretacdo do conceito bourdieuniano:
Os campos, segundo Bourdieu, tém suas préprias regras, principios e
hierarquias. Sdo definidos a partir dos conflitos e das tensGes no que diz
respeito a sua propria delimitacdo e constituidos por redes de relacGes ou de

oposicBes entre os atores sociais que sdo seus membros (BOURDIEU;
CHARTIER, 2011, p. 88).

Sendo assim, podemos entender a nocéo de campos® como espacos/estruturas sociais
mais ou menos demarcado(a)s, em que também as praticas individuais e coletivas se
revelam dentro de uma normatizacdo, num processo de (re)criacdo reciproca e

constante.

Por ultimo, o pensamento relacional, na visdo de Bourdieu, é uma nogdo que “permite,
ao mesmo tempo, repelir a ideia de individuo isolado de género singular e também a
ideia de uma universalidade das categorias que espontaneamente se utilizam para
pensar, discutir, qualificar as obras intelectuais ou estéticas” (BOURDIEU;
CHARTIER, 2011, p. 89). Ao discorrer sobre “pontos de vistas”, ele retoma a ideia da
qual nos apropriamos para abertura do capitulo: “Cada um de n6s tem um ponto de
vista: ele esta situado em um espaco social e, a partir desse ponto do espaco social, ele
vé o espaco social” (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 49).

Ainda na obra referida, Bourdieu lembra a influéncia que Sartre e Lévi-Strauss
exerceram na sua formacdo intelectual, tendo que encarnar simultaneamente a forca da
subjetividade do primeiro e a posicdo radical da objetividade do segundo. Ao concluir o

bloco dizendo que “de fato, ndo tem sentido dizer que se esta de acordo com o primeiro

® Nesse sentido, a ideia de campos para Bourdieu dialoga com a ideia de representacdo e de leitura para
Chartier.
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Ou com 0 outro, mas que a gente esta de acordo com o primeiro contra o outro, e com 0
outro contra o primeiro” (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 49), o sociélogo retrata

um exemplo pratico do que ele pretende associar a pensamento relacional.

1.4 Concluindo a historia

Recentemente, numa de nossas reunides de planejamento de professores de lingua
portuguesa da escola estadual em que lecionamos, conversdvamos sobre as dificuldades
que enfrentamos ao propor determinados trabalhos de literatura a partir do livro
didatico. Tentamos, nos posicionando como observadores, encontrar dados de

(des)encontros entre os discursos proferidos naquela ocasido.

Esse exercicio nos parece interessante a medida que delimitamos em “quadros
discursivos” o que corresponde a cada uma das no¢des e como cada uma delas, habitus
ou praticas, campos ou representacOes, estdo associadas de forma a se tornar
inapreensiveis como totalidade, ou seja, ndo se permitem ser lidas ou (re)significadas
isoladamente — o que, de certa forma e em certa medida, remonta o questionamento de
Chartier sobre separacdo radical de distingbes culturais expressas por oposi¢do, pois
para ele “todas as formas culturais nas quais os historiadores reconhecem a cultura do
povo surgem sempre, hoje em dia, como conjuntos mistos que renem, numa meada
dificil de desembaragar, elementos de origens bastante diversas” (CHARTIER, 1990, p.
56).

Essas diretrizes de conceitos e métodos, para nds, professores-pesquisadores, na
condicao de historiadores por cedermos a tentacdo de traduzir no léxico da sociologia de
Pierre Bourdieu, substituindo o termo “escritor” por “historiador” (CHARTIER, 2009,
p. 19), refletem um avanco importante rumo a possibilidade de escrevermos a propria
historia, nos inscrevendo nela e a partir dela, e, com isso, podermos contribuir para o
acervo de pesquisas académicas que compartilham temas voltados a educacao basica,
realizando algo que, além do valor académico, revela-nos enquanto educadores

literarios, e se revela a nds, educadores literarios, como um ponto de vista localizado
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num espaco social capaz de cooperar para que sejamos, de verdade, transformadores

desse espago.
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Capitulo 2

Estudos contemporaneos sobre o livro didatico
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2.1 A problematica dos conceitos sobre o livro didatico

Antes de apresentarmos uma sintese de pesquisas sobre livros didaticos voltadas ao
ensino de lingua portuguesa e literatura no ensino medio, entendemos ser relevante
localizar o livro didatico numa dimensdo sdcio-politica, bem como mostrar que ndo ha
consenso entre os estudiosos acerca do que seja esse objeto escolar. Também, achamos
pertinente compendiar algumas obras que, embora ndo tenham como foco discutir
apropriacdes do livro didatico no ensino médio, apontam importantes reflexdes relativas
a metodologia da pesquisa cientifica, estudos socioculturais, teorias literarias, politicas
educacionais ou préaticas de ensino, além de se desenvolverem (como a nossa) na
pesquisa de campo, dialogando, portanto, de alguma forma, com o estudo que

empreendemos.

Anténio Augusto Gomes Batista (1999) remonta algumas representacdes do livro
didatico, pautadas na ideia de que ¢ “um livro efémero”; “desatualiza-se com muita
velocidade”; “raramente ¢ relido”; “poucas vezes € conservado em prateleiras pessoais
ou de instituigdes”; “ocupa basicamente o tempo ¢ a funcdo escolar” ¢ “deteriora
rapidamente”. Entretanto, esse livro “menor” dentre os “maiores”, para o autor, N0
justifica o seu desprestigio social por trés razbes: a) ainda é a principal fonte de
informacao impressa apropriada por professores e alunos no contexto escolar brasileiro,
b) desempenha um papel importante no quadro da producao editorial brasileira e c)
estabelece, em parceria com a escola, relacdes complexas com o mundo da cultura.
Segundo Batista,
Em sintese: o livro didatico desenvolve um importante papel no quadro mais
amplo da cultura brasileira, das praticas de letramento e do campo da
producdo editorial e compreende, consequentemente, diferentes dimensdes de
nossa cultura, de suas relagdes com a escrita e com o letramento, assim como
0S processos sociais, culturais e econdmicos de diferentes facetas da

producdo editorial brasileira significam também compreender o livro escolar
brasileiro (BATISTA, 1999, p. 534).

Maria Amélia Dalvi (2011a), num movimento dialégico com Anténio Augusto Gomes
Batista, reforca a importancia de tomarmos o livro didatico ndo apenas como fonte dos
saberes escolares, mas também como objeto de pesquisa em educacdo, haja vista que,
embora esses livros despertem interesse de educadores; de 6rgaos governamentais; da

impressa e das edito