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Préfacio

ste e-book “Didlogos Interdisciplinares” sob a organizacao das Professoras

Adriana Pin e Ivana Esteves ¢ uma coletdnea de obras que discutem as di-

versas contribui¢des que a Educacéo oferece, de maneira interdisciplinar, a
todos que estdo inseridos de forma direta ou indireta no mundo educacional.

A iniciativa do livro se deu apds varias conversas entre Adriana e Ivana, ex-
ternando ao mundo como ocorrem as discussoes, as ideias, os diversos interesses
e principalmente a motivagao de dividir com o publico leitor a alegria de expor as
pesquisas produzidas com seus alunos. Além de mostrar o entusiasmo em produ-
zir algo tao grandioso com seus pares, as organizadoras, com um cuidado impar,
destacaram através dos “Dialogos”, informagdes necessarias sobre o contexto da al-
fabetizacdo, sobre os saberes docentes, sobre géneros textuais, sobre memes, sobre
a EJA, sobre o ensino de Arte, sobre a literatura classica, entre outros assuntos, que
demostram a necessidade de uma conversa sobre temas diversos que nos envolve e
nos chama para uma leitura agradavel em companhia de um bom café.

De leitura facil e agradavel, este e-book, leva-nos a enveredar por um cami-
nho educacional que pode abrir novos horizontes no que concerne a enxergar a re-
alidade atual, possibilitando a partir de entdo novas maneiras de vivencia no campo
educacional. Sugiro a todos professores e pessoas apaixonadas pela Educagdo que
reservem um tempo para se deliciar com esta obra que traz consigo entre outras
informagodes, sugestoes de trabalhos realizados por seus alunos no ambiente educa-
cional, algo tdo representativo e necessario para a nossa realidade e, principalmente,
algo que com dedicagdo e amor pode ser desenvolvido também por nos.

Quero por fim, deixar aqui o meu prazer em ler esta obra e sugiro a vocé
que foi contemplado com esta leitura, aproveita-la e envereda-se por tais caminhos
apresentados aqui. Minhas colegas organizadoras, Adriana e Ivana sempre atentas
e incansaveis em buscar contribuir com as necessidades no que tange educagio,
Doutoras e Pesquisadoras vorazes sempre preocupadas em construir pesquisas e
trabalhos que agucem o leitor.

Luana Frigulha Guisso
Professora Doutora em Historia



Apresentacao

que é a Educacao se nao um dialogo constante, plural e transformador

em favor de um mundo melhor, de uma sociedade mais justa e huma-

na? Na exegese bakhtiniana, podemos encontrar nesta obra, Didlogos
interdisciplinares, palavras que vdo se articulando e dando vida a diferentes
textos, a diferentes vozes, estabelecendo um dialogo com diferentes areas do
conhecimento, para compor uma polifonia de praticas de ensino, que nos ensi-
nam ser possivel construir novos tempos e espagos no contexto escolar para que
os educandos possam produzir sentido a partir do que lhes é ensinado.

Nessas praticas polifonicas, nossa leitura inicia uma conversa com o
texto “A obra O Uraguai de Basilio da Gama em didlogo com a cultura guarani
nas duas primeiras décadas do século XXI”, apresentando uma pratica em di-
alogo com Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e Geografia, no primeiro
ano do Ensino Médio, envolvendo uma narrativa do século XVIII e as trans-
formagdes do espago social ao longo do tempo, para a compreensdo de um
classico da literatura brasileira e da cultura guarani na contemporaneidade.
Adentrando essa prosa, continuamos nosso didlogo, agora com o texto “Sabe-
res docentes versus pratica pedagogica na perspectiva do professor da educa-
¢do profissional e tecnoldgica’, em que saber e trabalho sdo postos em analise,
com o objetivo de buscar alternativas para os desafios do cotidiano escolar.
E num movimento de intensa diversidade e alegria, chegamos ao “Festival de
musica e danga latina: uma estratégia para o ensino e aprendizagem de Espa-
nhol no Ensino Médio”, denotando uma pratica que valoriza a cultura latina e,
por meio dela, leva os educandos a produzirem sentido ao estudarem a lingua
espanhola, a partir de todo um trabalho criativo e coerente de uma professora
muito consciente de seu trabalho, envolvendo a energia e o conhecimento de
seus alunos em prol da aprendizagem.

Estendendo a preocupagdo com o ensino de idiomas, nossa leitura ca-
minha rumo ao texto “A abordagem dos géneros textuais no livro didatico de
lingua inglesa, nas escolas estaduais de Ensino Fundamental II da Superinten-
déncia Regional de Educagao de Governador Valadares-MG”. Numa investiga-
¢do em colegdes de livros didaticos de Lingua Inglesa Moderna, adotadas por
docentes de uma determinada regiao, busca-se observar quais e de que for-



ma os géneros textuais orais e escritos dialogam no contexto dessas obras. E
nesse itinerario de praticas, vozes interdisciplinares e muita vontade de tornar
prazerosa a aprendizagem, no texto “Falando de memes e textos multimodais
na educagao’, gramatica e tecnologia entram em cena, construindo um dialogo
possivel por meio do género textual “meme”, apresentando uma nova fronteira
no ensino da Lingua Portuguesa: a multimodalidade.

Avangando nossa leitura, no texto “Educacao de jovens e adultos: evasdo
escolar no ensino fundamental II”, a evasdo escolar se torna tematica central, a
partir de uma diretora-pesquisadora preocupada com a condi¢ao e contexto de
seus alunos, determinada a buscar alternativas para combater uma das grandes
causas que impedem a permanéncia e continuidade dos estudos de milhares de
jovens e adultos no Brasil. Ainda abordando essa modalidade de ensino, o texto
“Ensino técnico e formagao profissional: a EPT (Educagédo Profissional e Tecno-
légica) e a educagdo de jovens e adultos” langa um olhar para o ensino técnico e
profissional, discutindo a importincia do desenvolvimento de habilidades pro-
fissionais do nivel basico ao avan¢ado para a geragdo de oportunidades e o com-
bate a pobreza, contribuindo para o desenvolvimento econémico e sustentavel.

Nossa leitura, agora, torna-se metalinguistica, ao conversar sobre “Estra-
tégias de leitura para superar as dificuldades leitoras”, buscando entender e au-
xiliar o docente em relacdo as dificuldades ao se trabalhar a leitura no cotidiano
escolar, na formagdo de um leitor autdbnomo. Em “O ensino de Arte e as situagdes
de aprendizagem nas turmas de 6°. a 9°. ano do Ensino Fundamental: colocando
o PCN na pratica’, o texto evidencia a importincia da formac¢do do professor
de Arte para um ensino funcional, que forme um cidadéao critico, capaz de ler
o mundo a sua volta e a si mesmo, na concep¢do de Arte-Educagio. E no texto
“Relagdes discursivas no ambiente escolar: da multiplicidade de vozes a supe-
racdo do preconceito linguistico’, ouvimos uma articulagdo de vozes a compor
uma sinfonia no combate ao preconceito linguistico e pela valorizagdo da va-
ria¢do linguistica, da possibilidade e liberdade de cada lingua de adequar aos
diferentes contextos e leitores, no ato comunicativo.

E o que fazer com os textos classicos em sala de aula? Como levar os alunos
a produzirem sentido a partir de textos tao antigos, portanto tdo distantes (sera?)
da realidade de nossos educandos? Ao lermos os textos “Literatura classica e lite-
ratura de quadrinhos: uma aproximacao possivel?!”, percebemos que esse didlogo
é possivel, sim. E a diversidade das praticas desta obra se intensifica com a leitura
de textos imagéticos, por meio de uma experiéncia valorosa, aproximando leitor
e ilustrador, ao lermos “Oficina de visualizagdo e sua contribui¢do para formacao
de leitores de imagem por meio das estratégias de leitura e abordagem triangular”.



No texto “O discurso presente nas cronicas de Lya Luft como agente ativo na
formacéo do leitor e escritor critico’, percebemos a necessidade de mudangas no
ensino diante da grande revolucdo tecnolégica que temos acompanhando nos ul-
timos tempos, em que leitura e escrita continuam como protagonistas nesse novo
cenario, trazido pelo cotidiano presente nas cronicas estudadas. Em “O cotidiano
na visdo de Cortazar aliado as estratégias de leitura na formacao de sujeitos ativos
na sociedade’, o dia a dia continua como questdo de estudo, presentes nos contos
do escritor Julio Cortazar, por meio de praticas que desenvolvem a leitura por frui-
¢do. E fechando esse percurso de estudo, pesquisa e busca pelo conhecimento para
a realizacao de praticas mais efetivas e transformadoras, encontramos um “Breve
panorama da Alfabetizagdo no Brasil”, como o cerne desta obra, preocupagio pri-
meira para que o desenvolvimento da Educagio neste pais possa ser para todos, de
fato, e que ela seja a base concreta de uma formagao humana integral.

Fazendo uma pausa neste itinerario de leitura, pudemos ter contato com
uma diversidade de praticas de ensino de diferentes componentes curriculares, que
propiciam uma visao dialética do conhecimento, numa polifonia de didlogos possi-
veis em favor de um processo de ensino-aprendizagem mais funcional e adequado
as criangas, adolescentes e jovens da Educagao Basica Brasileira. Esperamos que
apreciem esta leitura, também, e que ela possa auxiliar em outras praticas exitosas.

Adriana Pin
Professora Doutora em Letras



Pensamentos alteritarios

ialogos Interdisciplinares! Impressionante a carga de diversidade pre-

sente nesse titulo! A decisdo por elenca-lo para nominar esta publi-

cagdo, produzida pela Dialogo Editorial, ndo foi pela premissa homo-
nima ao nome da editora. A muitos parecera que foi uma escolha revestida de
autocentramento, no intuito de reverberagéo, reiteragdo e/ou perpetuagio.

Mas ndo! Embora hoje, apds a obra conclusa, seja essa a significancia
explicitada, a concorrer para essa convicgdo; a ideia desse titulo nasceu, assim
como o seu conteudo, em sala de aula. Em trocas de ideias criativas de duas
mentes docentes que tem paixdo pela educagéo.

Abstragdes testemunhadas por um outro educador, o professor Vanil-
do Stieg, dedicado, brilhante, generoso e incansavel. Uma alma a servigo da
docéncia, cuja trajetdria de ensino e de pesquisa foi pautada nos preceitos de
Paulo Freire e na concepgao dialdgica e dos pressupostos tedricos do Circulo
de Bakhtin. Agora, em outro plano, trago-o em lembranga para uma home-
nagem, e como reconhecimento, posto que muitos dos artigos que compdem
esta obra sao fruto de dissertagbes que tiveram a sua analise, incentivo e
avaliacdo.

Freire, que inspirou muitos dos artigos, os quais tem no dialogismo o es-
copo teodrico-metodoldgico, sempre aludiu a dialogia como preméncia em sala
de aula. E como tratar das praticas de escrita e analise literdria sem remontar-
-lhe o atravessamento dialdgico e a sua constitui¢ao como produto sdcio-histo-
rico-cultural? O didlogo é um instrumento da comunicagdo, mas como falar de
educagao sem a premissa dialdgica?

Por isso, estas duas professoras, que se encontraram nos estudos do Dou-
torado na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), e mais tarde, na entdo
Faculdade Vale do Cricaré (FVC), uma, com a génese oriunda do campo das
Letras e a outra, da Comunicagdo Social, se uniram e fizeram convergir ideias,
transformando-as em um produto. Didlogos Interdisciplinares é um exercicio de
relacionamento, de compartilhamento, de colaboragio, de divergéncia e toleran-
cia. Para conjugar saberes é necessdrio estar aberto a compreender e aceitar as
idiossincrasias pessoais, a negociar e a consensuar pontos de vista.



E possivel se praticar o mondlogo no grupo, é o processo de cada arti-
go presente nesta obra, o resultado de outros didlogos, mas o encaminhamento
cognitivo e as elocubragdes pertinentes a cada tematica estudada e delineada. O
dialogo produtivo de autores com pontos de vista e concepgdes tedricas diversas,
mas com o proposito unico de expandir e compartilhar conhecimentos, em pes-
quisas de praticas de sala de aula, de educa¢ido em ambientes ndo formais, sobre
narrativas culturais e identitarias, a respeito de projetos didaticos de linguas ma-
ternas e estrangeiras, em propostas envolvendo arte na educagio e como projeto
de estimulo a leitura.

Todos os trabalhos comungam a proposi¢ao de promover reflexdo e de
contribuir para os campos educacional, das letras e da educomunicagao. Didlogos
Interdisciplinares evidencia conflitos, inquieta¢des, escolhas e encaminhamentos
a luz de processos distintos, mas que juntos somam a um todo que apregoa o
poder que tem a producao cientifica de produzir vinculos, lagos e enlaces entre
pensamentos diversos e alteritarios.

Ivana Esteves Passos de Oliveira
Doutora em Letras
Editora da Didlogo Editorial



Sumario

A OBRA O URAGUAI DE BASILIO DA GAMA EM DIALOGO COM

A CULTURA GUARANI NAS DUAS PRIMEIRAS DECADAS DO
SECULO XX oottt ettt ettt s st s s s sas s anenans 13
Adriana Pin, Gabrielly Rosario Dionisio, Lais Perpétuo Perovano, Leandro
Dias Cardoso Carvalho, Pedro Lucas do Nascimento Fontoura e Yasmin

Santos Almeida

SABERES DOCENTES VERSUS PRATICA PEDAGOGICA NA
PERSPECTIVA DO PROFESSOR DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA ...oeerreereeeeseeeesesessseesssseeesssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssseees 23
Carolina Lomando Carete e Mara Cristina Ramos Quartezani

FESTIVAL DE MUSICA E DANCA LATINA: UMA ESTRATEGIA PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM DE ESPANHOL NO ENSINO MEDIO........... 33
Marinés de Oliveira Mendes e Adriana Pin

A ABORDAGEM DOS GENEROS TEXTUAIS NO LIVRO DIDATICO

DE LINGUA INGLESA, NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO
FUNDAMENTAL II DA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE
EDUCACAO DE GOVERNADOR VALADARES-MG ......cevvevrerererererevenen 44
Rafael Matos Vital e Adriana Pin

FALANDO DE MEMES E TEXTOS MULTIMODAIS NA EDUCACAO ....... 56
Brenda Maria Soares e Adriana Pin

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: EVASAO ESCOLAR NO ENSINO
FUNDAMENTAL IT ..ot sssessesesssse s ssssesansnes 65
Selma Aguiar de Souza Moreira

ENSINO TECNICO E FORMAGCAO PROFISSIONAL: A TVET E A
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS ....covmerumrimererenimeesmenssensssessseessessones 75
Négila de Fatima Rabelo Moraes e Luciane Serrate Pacheco Bacheti



ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA SUPERAR AS DIFICULDADES

LEITORAS ...ttt asasae st ns

Keliene Pedrosa Mirandola Silva e Ivana Esteves Passos de Oliveira

O ENSINO DE ARTEE AS SITUA(;OES DE APRENDIZAGEM

NAS TURMAS DE 6° A 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COLOCANDO O PCN NA PRATICA .....oovveerrerrrerresneiesssssssssssssssssssesssssssssenss
Flavia Soares Roza e Ivana Esteves Passos de Oliveira

RELACOES DISCURSIVAS NO AMBIENTE ESCOLAR: DA
MULTIPLICIDADE DE VOZES A SUPERACAO DO PRECONCEITO

LINGUISTICO ..courierriereriereeeeeeesssssssssssessssssssss s sssssssessssssssssssssssssssssssssssnsesens

Rita Barcelos da Silva e Ivana Esteves Passos de Oliveira

LITERATURA CLASSICA E LITERATURA DE QUADRINHOS: UMA
APROXIMACAQ POSSIVEL?! ..ottt ssaes s
Adebio de Jesus Ribeiro Lisboa e Ivana Esteves Passos de Oliveira

OFICINA DE VISUALIZACAO E SUA CONTRIBUICAO PARA
FORMACAO DE LEITORES DE IMAGEM POR MEIO DAS

ESTRATEGIAS DE LEITURA E ABORDAGEM TRAINGULAR ....................

Jeane Aguiar Costa Dall 'Orto e Ivana Esteves Passos de Oliveira

O DISCURSO PRESENTE NAS CRONICAS DE LYA LUFT COMO

AGENTE ATIVO NA FORMAGCAO DO LEITOR E ESCRITOR CRITICO ...

Caroline Fardin Aratjo e Ivana Esteves Passos de Oliveira

O COTIDIANO NA VISAO DE CORTAZAR ALIADO AS ESTRATEGIAS
DE LEITURA NA FORMA(;AO DE SUJEITOS ATIVOS NA SOCIEDADE .....
Adrielle Fernandes

BREVE PANORAMA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Alessandra Ferreira Marcelino e Adriana Pin ......cccccoeveeeeieviieieieeeiieeeeeeeeeeennen

OS AUTORES ...ttt ettt e neas

121

143



A OBRA O URAGUAI DE BASILIO DA GAMA
EM DIALOGO COM A CULTURA GUARANI
NAS DUAS PRIMEIRAS DECADAS
DO SECULO XXI

Adriana Pin,
Gabrielly Rosario Dionisio,

Lais Perpétuo Perovano,
Leandro Dias Cardoso Carvalho,
Pedro Lucas do Nascimento Fontoura e
Yasmin Santos Almeida

Introdu¢io

O projeto “A obra O Uraguai de Basilio da Gama em didlogo com a cul-
tura guarani na contemporaneidade” vem sendo desenvolvido desde o ano de
2008, mediante varias versoes: projeto de visita de estudos, projeto de extensdo e
projeto de ensino. Teve inicio com o envolvimento de uma turma do curso Técni-
co em Construgao Civil integrado ao Ensino Médio e das professoras de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira e Geografia do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Colatina-ES. A partir de 2010, passou a ser desenvolvido no Ifes -
Campus Sao Mateus, com as turmas dos cursos técnicos integrados em Mecanica
(Ie. MIV) e Eletrotécnica (1°. EIV), integrando os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e Geografia, a fim de possibilitar que a
leitura da obra literdria tenha sentido para os alunos, tornando-se uma estratégia
metodoldgica para se trabalhar classicos literarios no Ensino Médio e o espago
fisico e social e suas modificagdes ao longo do tempo. Portanto, a partir do poema
épico O Uraguai, obra do Arcadismo Brasileiro, buscamos estabelecer um dialogo
com o cinema, por meio do filme “A missdo’, cujas obras apresentam pontos de
vista diferentes na narrativa que tem como contexto historico o conflito que ocor-

reu no sul do Brasil, conhecido como “A Batalha de Caiboaté” (1756).

Ap6s o Tratado de Tordesilhas (1494), delimitando a marcagdo das fron-

teiras de Portugal e Espanha, houve desrespeito aos termos, havendo necessidade
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de um novo tratado, o de Madri (1750), consistindo na remarcagdo das fronteiras
das colonias daqueles paises. Dessa forma, a colonia portuguesa do Santissimo
Sacramento (sul do atual Uruguai) ficou em territério espanhol, e os Sete Povos
das Missoes, povoados guaranis catequizados por jesuitas espanhdis, acabaram

ficando em territdrio portugués (atual Rio Grande do Sul).

Entretanto, para que o tratado se cumprisse, era preciso expulsar os guaranis
e os jesuitas dos Sete Povos das Missdes: Sio Borja, Santo Angelo, Sdo Jodo, Sdo
Lourengo, Sao Luis, Sdo Miguel e Sdo Nicolau. Esses aldeamentos ou missoes vi-
viam com prosperidade, eram autossustentaveis e vendiam para outras regides sua
producido excedente, sobretudo a de erva-mate, e tinham numerosos rebanhos de
gado. Por isso, ndo queriam a cidadania lusitana, tampouco abandonar o territério
das sete comunidades. Algumas aldeias cederam, outras resistiram, lideradas pelos
jesuitas e caciques guaranis, tendo como consequéncia a Batalha de Caiboaté. A
populagdo guarani dessas aldeias totalizava 30000 indios. Destes, 1500 dos 1700 que
participaram da batalha morreram. A obra O Uraguai narra, ficcionalmente, os mo-
mentos finais desse conflito, contudo apresentando os portugueses e os espanhois
como herdis, distorcendo os verdadeiros fatos. Tal acdo do escritor Basilio da Gama
consistiu em evitar a perseguicdo dele pelo Marqués de Pombal, o qual expulsou os
jesuitas do Brasil. Nesse sentido, o filme “A missao’, produzido em 1996, representa
uma narrativa dos verdadeiros fatos do conflito e fonte para se entender e reconhe-

cer as injustigas sociais cometidas contra os indios brasileiros, ao longo da Histdria.

O desenvolvimento desse projeto possibilita o contato dos alunos do IFES
com outra cultura, diversidade, linguagem e formas de resisténcia. E uma opor-
tunidade para que os membros da aldeia possam expressar seu cotidiano, suas
crengas, sua linguagem, sua historia, possibilitando respeito e valorizagdo pela

identidade do indigena brasileiro.

Ainda se tem uma visdo distorcida e estereotipada do indio no Brasil. Por-
tanto, é preciso estudar a historia, a relacio espago e sociedade, os conflitos, a resis-
téncia, a cultura e o contexto atual do indio, no pais. Ha, também, a necessidade de
levar o aluno a ler a obra literaria com senso critico, observando em que contexto
histérico e movimento literario aquela foi produzida, percebendo sua ideologia e

desconstruindo seu texto a partir de didlogos com outras expressoes artisticas.

Por meio da atividade de ensino, envolvendo Lingua Portuguesa e Literatura



Brasileira e Geografia, buscamos suscitar o debate da situagdo indigena brasilei-
ra, fazendo uso do texto literdrio com os alunos, levando-os a estabelecer relagoes
desta com a historia, a cultura, a sociedade e a arte, tendo como objetivos especifi-
cos: oportunizar a desconstrugdo do olhar colonizador por meio da a¢éo de ensino;
promover um estudo critico da obra literaria em didlogo com outras artes; analisar
a relacdo espaco e sociedade a partir da observagdo da aldeia; desconstruir a visao
estereotipada que se tem em relagdo ao indigena brasileiro; estudar e experimentar
arelagao da comunidade guarani com a musica; despertar, nos alunos, a necessida-

de de se conhecer outras culturas, promovendo a diversidade.

ITINERARIO METODOLOGICO: TEXTO E CONTEXTO DO
SECULO XVIII PARA ADOLESCENTES DO SECULO XXI

Como referéncia para estudo e andlise, tomamos a quinta e tltima edi¢do
do projeto, desenvolvida em 2018, com os alunos de duas turmas dos primeiros
anos dos cursos técnicos em Eletrotécnica e Mecéanica integrados ao Ensino Mé-
dio. Nessa quinta edigdo, além da integracdo de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira e Geografia, também houve a participa¢ao da professora de Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), haja vista que na turma do curso de

Mecénica hd um aluno com necessidades especificas.

Iniciamos o desenvolvimento do projeto nas aulas (4) de Literatura Brasilei-
ra, com o estudo da obra O Uraguai de Basilio da Gama, narrando oralmente a his-
toria do poema épico, com leitura de excertos, pesquisando e destacando o momen-
to histdrico e as caracteristicas estéticas do texto. Posteriormente, em quatro (4)
aulas de Geografia, exibimos do filme “A missdo” e fizemos a analise comparativa

deste com a obra literdria, observando a veiculagido e manipulag¢do do fato histérico.

Apds todo esse estudo, chegou o momento de visitar a aldeia guarani “Trés
Palmeiras”, localizada no municipio de Aracruz-ES'. Para isso, nds, os trés pro-
fessores envolvidos, realizamos uma reunido para planejarmos data, itinerdrio,
transporte, alimentac¢ao, roteiro da visita, duragdo e adequagdo de tudo isso ao

estudante com necessidades especificas. Na viagem, contamos ainda com o téc-

1 Localizada no Distrito de Santa Cruz, na Rodovia ES-010, a linguagem e os costumes sdo
herdados de seus antepassados Guaranis. Sobrevivem da caga, da pesca, da lavoura e da
venda de artesanatos.
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nico de enfermagem do nosso campus para auxiliar-nos com o aluno com neces-
sidades especificas, procurando garantir a este uma viagem segura e tranquila,
possibilitando-lhe participar e se sentir inserido. Foi enviada uma solicitagcdo de
autorizagdo de viagem aos responsaveis dos alunos. Também foi realizada uma
conversa com os alunos sobre a importancia do respeito a toda a comunidade

guarani, durante a visita, além de outras orientagdes necessarias a viagem.

Foram agendados dois dias, um em cada semana, para levar cada uma das
duas turmas. Saimos bem cedo, as 7h. No trajeto, fizemos uma parada de 30min,
chegando aproximadamente a aldeia guarani as 10h30min. Fomos recebidos pelo
cacique da aldeia, lider muito respeitado na comunidade, que exerce com bastante
responsabilidade sua func¢do. Tivemos uma palestra com o cacique sobre a historia

da aldeia, embaixo de uma cabana da comunidade, conforme imagens abaixo:

Palestra com o cacique. Teto da cabana

N

Fonte, Pin, 2018.

Fonte, Pin, 2015.

Apos a palestra, os alunos fizeram vérias perguntas sobre os costumes e co-
tidiano da aldeia, religiao, alimentagao, economia, satide, trabalho e sobre a cultura
geral da comunidade guarani. Foi interessante observar a interagao dos alunos com
o cacique e com os membros da aldeia, descobrindo uma nova e diferente cultura,

mas sobretudo compreendendo a necessidade do respeito pela diversidade.

Visita com os
alunos do 1°ano
do curso Técnico =
em Eletrotécnica [{
integrado ao “
Ensino Médio.

&

Fonte, Pin, 2018.



Visita com os alunos do 1° ano do curso Técnico
em Mecanica integrado ao Ensino Médio.

e i b

Fonte, Pin, 2018.

Depois, visitamos o museu, onde tivemos contato com o artesanato, foto-
grafias, memorias, historia da aldeia, glossario e cartilhas em guarani produzidos
pela Escola de Ensino Fundamental Guarani “Trés Palmeiras”, localizada na co-
munidade. Todos os professores sao indios, e a Universidade Federal do Espirito

Santo oferta a eles o curso de graduagao.

Os alunos foram percebendo, aos poucos, em cada etapa da visita, a necessi-
dade de preservar a existéncia da cultura indigena. Em seguida, houve a apresenta-
¢do do coral tupi-guarani da comunidade, um momento muito especial da visita, de

contato com a lingua e a musica dos povos indigenas.

Artesanato exposto

Apresentacao do coral tupi-guarani da
comunidade, na primeira visita, realizada em
2008, pelos alunos do antigo CEFE

Fonte, Pin, 2018.

Fonte, Pin, 2018.

Finalizando, fizemos uma trilha pela mata e visitamos a escola, havendo

momentos significativos de interagao:
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Interacdo dos alunos
do 1° MIV com os da
escola guarani.

e )

N

Fonte, Pin, 2018.
Cacique Nelson
com a equipe do Fonte, Pin, 2018.
IFES e com o aluno
com necessidades Trilha pela mata: 1° MIV

especificas.

53
Fonte, Pin, 2018.

Fonte, Pin, 2018.

Toda a visita durou aproximadamente duas (2) horas. Assim, despedimo-
-nos da comunidade e fomos almogar. Todo o percurso transcorreu com tranqui-

lidade e seguranga.

DEPOIMENTOS, DEBATE, ANALISE, MUDANCA DE
PERSPECTIVAS E AVALIACAO

Na sala de aula, houve uma exposi¢do dos alunos acerca da visita a aldeia

e debate, nas perspectivas da Geografia e da Literatura Brasileira. Algo muito



ressaltado pelos alunos foi que a visita fez com que percebessem os povos indi-
genas sob outro olhar, desprovido de preconceito. “Sao pessoas querendo viver
da terra, de maneira simples, protegendo sua casa e a natureza” — disse um
aluno. As mudancas ocorridas no espaco, ao longo do tempo, e como isso afe-
tou a cultura indigena também foram destacadas, pois embora a comunidade
tente manter seus costumes, sofreu modificagbes na vestimenta, alimentacio,
tratamento de doengas, locomog¢do e comunicacio, por exemplo, consistindo
no estudo da relagéo espago e sociedade, com base na observacdo da aldeia, de-
senvolvido pelo professor de Geografia. Uma aluna destacou a fala do cacique,
mostrando as dificuldades de manter os mais jovens na comunidade e o precon-
ceito que sofrem quando véo a cidade, em busca de servigos de saude, compra

de alimentos e remédios, por exemplo.

Como avaliagdo da aprendizagem, o 1°. EIV produziu relatérios técnicos
sobre a visita, cujo género textual foi estudado anteriormente. Ja o 1°. MIV cons-
truiu relatos. Esses textos foram avaliados, de maneira integrada, pelas disciplinas

envolvidas no projeto.

Em relagao ao aluno do 1°. MIV com necessidades especificas, a produgao
do relato foi realizada no atendimento individualizado de Lingua Portuguesa e
Literatura, orientado pela professora de Atendimento Educacional Especializado,

adaptando a proposta do texto as condi¢oes de escrita do estudante.

A seguir, alguns trechos dos relatdrios técnicos produzidos
pelos alunos do 1°. ano do curso Técnico em Eletrotécnica
Integrado ao Ensino Médio:

“Os indios sdo as nossas raizes e devemos agradecer os seus ensinamentos com

muito respeito a sua cultura, sabendo que ainda temos muito a aprender.”

“Buscam sempre preservar a lingua raiz; as criangas, por exemplo, s6 aprendem

a falar o portugués, a partir dos trés anos de idade.”

“Durante a visita realizada, percebemos a forma diferente de viver, conviver e
se relacionar com o préximo, que tem os guaranis. Uma cultura que, apesar do tempo

e das dificuldades, permanece viva por todos eles.”
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[...] “14 vivem 19 familias, que sobrevivem principalmente do turismo e artesa-
nato que produzem. Além disso, algumas possuem hortas e/ou trabalham fora da al-

deia. A atividade da pesca foi interrompida com o desastre da barragem da Samarco.”

“No que concerne a religido, eles cultuam ao Deus-Maior e seus filhos, como o
Deus-Sol. No que se refere a musica, a aldeia possui um coral, o qual apresentou duas
musicas: a primeira, sendo um agradecimento ao Deus-Sol, pela presenca de todos

os dias; e a outra, agradecimento por mais um dia, pela saude e bem-estar de todos.”

“Diante da experiéncia vivenciada, é possivel concluir que mesmo depois de
toda a intervencao e conflitos vivenciados pelos indigenas, desde o periodo da che-
gada dos colonos portugueses, algumas aldeias e grupos indigenas conseguiram
preservar suas tradi¢oes. Na aldeia visitada, a tecnologia causou um grande impacto
na vida dos indigenas, mas mesmo assim, ndo fez com que a lingua e outros costu-

mes se perdessem.”

Na sequéncia, alguns trechos dos relatos produzidos pelos alunos do
1°. ano do curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino Médio:

“Ainda existe preconceito com os indigenas, ainda que velado, mas este ainda
existe. E essa luta ndo é somente dos indigenas, é de todos nds, por que a luta e o
grito por respeito e igualdade estdo em todos os lugares e devemos partir para a

luta assim como eles.”

“O cacique pontuou como eles se posicionam perante o cendrio politico atual
e como estd a convivéncia com as pessoas do circulo urbano que tém certo precon-
ceito com os indios de serem agressivos e “atrasados” culturalmente, por isso a visita

€ importante”

“O primeiro impacto foi a desconstrucdo da visao estereotipada do atual mo-
delo de vida dos indios, dissipando o ideal apresentado nos filmes e livros. Observa-
mos algumas mudancas, como: utilizacdo de celulares; acesso a internet; carro para
se locomover para a cidade; alimentagao por meio de produtos industrializados e o

aprendizado da lingua portuguesa para se comunicarem com os visitantes.”

“A visita foi muito boa. Tive a oportunidade de aprender na pratica sobre a cul-

tura indigena’”



“Enfim, impossivel descrever o sentimento nessa visita; marcou minha vida,
sem duvida quero voltar um dia. E ainda que eu nunca volte, ela nunca saird do meu

pensamento e do meu coragao.”

“Nos admiramos muito também com o momento da apresentacao cultural, vi-
mos que ha diferencas do que estamos acostumados, mas isso ndo foi impedimento
para nossa apreciacdo, pelo contrario, o momento serviu para mostrar que o diferente

torna as coisas mais legais.”

Ainda como resultados, houve a apresentagdo deste projeto: na FORMA-
CAO PEDAGOGICA, no inicio do segundo semestre do ano letivo de 2019, no
formato de relato de experiéncia, pelos professores Adriana Pin e Leandro Dias
Cardoso Carvalho; no II SEMINARIO DE PESQUISA E EXTENSAOQ, de 15 a
18/10/2018, tendo como tema “Conhecimento, Aplicagdo e Compartilhamento
para Redugao das Desigualdades”, no formato de comunicagio, pelos alunos Yas-
min Santos Almeida e Pedro Alves do Nascimento Fontana; e na I FECINC (Feira
de Ciéncias do Norte Capixaba), nos dias 30 e 31/05/2019, em formato de expo-
si¢do, pela aluna Gabrielly Rosario Dionisio. Todos esses eventos aconteceram no
IFES — Campus Sao Mateus.

CONCLUSAO

Avaliando o projeto, podemos perceber que houve a inser¢do dos alunos
do IFES no contexto da Aldeia Guarani “Trés Palmeiras”, promovendo um encon-
tro de culturas, mediadas pelo respeito e reciprocidade de gestos, palavras, per-
guntas e respostas, levando os alunos a melhor compreensao da cultura indigena
e as mudangas ocorridas ao logo do tempo, interpretando criticamente a obra

literaria e o fato historico ao qual ela faz referéncia.

Ao longo dos dez anos de desenvolvimento do projeto, conseguimos levar
nove turmas, cujas visitas sempre transcorreram com harmonia e respeito pela
comunidade, enxergando os guaranis ndo como seres ex6ticos, mas como cida-
daos que compoem o povo brasileiro, que necessitam ter seus direitos garantidos

e sua cultura preservada.
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SABERES DOCENTES VERSUS PRATICA
PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DO
PROFESSOR DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Carolina Lomando Canete e
Mara Cristina Ramos Quartezani

Introdugao

A educagio profissional, modalidade educacional integrada a Educagao
Basica, compreende processos educacionais que envolvem a formagao tedrica,
técnica e operacional habilitando o individuo ao exercicio profissional de uma
atividade produtiva (FERRETTI, 2010, p. 1).

O saber de um professor se materializa por sua formacéo, pratica coleti-
va e, a0 mesmo tempo relaciona-se com o trabalho em si desenvolvido por ele
(TARDIE 2002). Portanto é premissa para a formac¢ao docente na Educa¢io
Profissional e Tecnolégica (EPT) essa relagdo existente entre saber e trabalho,
de forma que sejam construidos principios para o enfrentamento e solugdo de

situagdes de seu cotidiano.

Os estudo de Gariglio et al. (2012) e Gariglio e Burnier (2012), ambos rea-
lizados com docentes atuantes na EPT, classificam os saberes como um conjunto
de relagdes existentes nos lugares onde estes atuam e as institui¢des que o formam
ou formaram, com seus instrumentos de trabalho, de forma que esta relagao seja

estabelecida de maneira integrada.

Para Gariglio e Burnier (2014), a docéncia na EPT na conjuntura educa-
cional é considerada um oficio sem saberes, uma vez que os docentes da area
técnica ndo sao concebidos como um profissional da educagdo, mas como pro-
fissional de outra area que nela atua. ‘Assim, os saberes dos docentes da EPT
perpassam além dos pedagdgicos, pois incluem os saberes praticos necessarios
para o fornecimento de conhecimentos tecnolégicos e habilidades praticas (Ga-

riglio e Burnier (2014).
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Os Institutos Federais, locus desta pesquisa, sao “instituicdes de educagao
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na
oferta de educagdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de en-
sino” e visam integrar conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as praticas peda-
gogicas (BRASIL, 2008b). Sendo o Insituto Federal uma referéncia de Educagao
Profissional e Tecnoldgica, esse estudo objetivou compreender os saberes dos do-

centes da EPT e como estes saberes revelam suas praticas pedagogicas.

METODOLOGIA

Esse estudo foi realizado com 58 docentes do Instituto Federal do Espirito
Santo dos campi Sao Mateus, Nova Venécia, Linhares e Montanha, independente
de sua area de formagédo. Os participantes da pesquisa responderam um questio-
nario on-line, contendo perguntas relacionadas ao perfil docentes, experiéncia

profissional e saberes docentes.

Quanto aos saberes docentes, foram envolvidos os aspectos relacionados a
formagao inicial e formagdo continuada em nivel de pos-graduagao, constituin-
do-se estes, os saberes especificos, os pedagogicos voltados para o campo do fa-
zer docente e os experienciais advindos de sua atuagdo profissional. A analise e
interpretagao dos dados foi realizada por meio do método anélise de conteudo

conforme estudo de Gomes (2011).

SABERES DOCENTES NA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DO IFES

No que se refere as contribui¢des do curso de graduagdo para atuagdo na
EPT, foram elaboradas categorias que imprimiram os saberes docentes a partir
dos relatos em questdo aberta, bem como o percentual de docentes que foram

classificados nas diferentes categorias, conforme apresentado no Quadro 1.



Quadro 1. Contribui¢des da graduacao para o exercicio da docéncia na Educagao Pro-
fissional e Tecnoldgica com base na perspectiva do professor.

Contribuictes do curso de graduagao

Percentual de

para o exercicio profissional na EPT Exemplos de relatos por categoria Ej?cemes
3 classificados nesta
a partir dos saberes docentes ;
cateqoria
[...] uma ampliacdo do conhecimento sobre a
mecanica e desenvolveu um raciocinio légico para
- _ solugdo de problemas (Professor 6)
Contribuiu para a transmisséo dos i P N o
2E z Meu curso de graduacdo (Engenharia Elétrica) é a 53.40%
saberes tedricos especificos SEETaial LR
base para exercicio da minha docéncia aonde estou
lotado (Professor 45)
Ampliou a minha capacidade didatica e pedagdgica
Contribuiu para a pratica pedagdgica na area (Professor 6).
docente e transmissdo dos Mo conhecimento mais aprofundado dos conteddos 13.50%
conhecimentos especificos e na vivéncia da pratica pedagdgica (Professor 23)
Conhecimentos especificos, aulas experimentais e
nogdo de conhecimentos pedagdgicos (Professor
Contribuiu para a transmissdo de : ; 18). ;
; - . ._._| Oportunidades impares de conhecimento de outras =
conhecimentos especificos, experienciais : 5.60%
bt realidades, contatos e trocas de saberes
e pedagdgicos ) 2 : =
vernaculares e académicos. pesquisa e extenséo
(Professor 15)
Cnntflbu'.u para 9 es?al.}ele.m_rﬂento g Para um melhar modo de relacionamento entre .
relagdes interpessoais/socials com os : 5,20%
% aluno-professor (Professor 41}
alunos
T i i M&o contribuiu. guando nos formamaos como
MN&o ha correlacdo para a docéncia na ; B : e e "
EpT enger!hewos ndo existe nenhum_el disciplina (nem 10.40%
optativa) relacionada a pedagogia (Professor 27)
MNao responderam §.60%
TOTAL 100%

Fonte: Questiondrio de pesquisa (2015).

O Quadro 1 explicita que a contribui¢do do curso de graduagao para do-

céncia na EPT, se constitui do desenvolvimento dos conhecimentos especificos

da disciplina lecionada. Observou-se em todas as dimensdes analisadas, uma

formacéo voltada especificamente para a transmissdo de conteudos. Dos 31

docentes que responderam que a graduagao contribuiu para saberes teéricos

e especificos, 27 sao bacharéis/tecnoélogos, permitindo avaliar uma especifici-

dade basicamente técnica na formagéo inicial, sem base pedagdgica que, con-

forme salientou Aradjo (2008, p. 58), é “capaz de instrumentalizar o exercicio

profissional” destes docentes.

Observou-se que os interlocutores da pesquisa, sobretudo bacharéis, cons-

tituem seu fazer docente com base nos conhecimentos especificos de sua forma-

25



26

¢do inicial, de modo a imprimir que estes, direcionem todo o trabalho desenvol-
vido nas atividades de ensino. Deste modo, os docentes salientaram os saberes
técnicos em detrimento dos pedagogicos ou de outras interfaces como apropria-

¢d0 do conhecimento pelo sujeito.

Tal fato também foi constatado no estudo por Burnier e Gariglio (2012,
p- 229) com docentes da EPT, os quais concluiram que “os saberes pedagégicos
ocupam uma posi¢ao de menor status na hierarquia dos saberes necessarios a en-
sinar”. Assim, verificou-se que essa apropriacao do saber especifico é evidenciada
pela formagao inicial dos docentes da pesquisa, cuja preparacdo ndo ¢ voltada
para o campo educacional, ao passo que, ndo se exige para a docéncia na EPT

uma formagido pedagogica.

No que diz respeito as contribui¢des da pds-graduagdo para a docéncia
na EPT, os docentes licenciados participantes da pesquisa, que possuem tal for-
magao, enfatizaram os aspectos didatico-pedagogicos como fatores primordiais,
principalmente porque durante a realizagdo do curso tiveram oportunidades de
vivenciar atividades voltadas especificamente para a docéncia, bem como poten-

cializaram novas relagdes e trocas de experiéncias.

Tanto o curso de especializagdo quanto o de mestrado sdo voltados
para o exercicio da docéncia, com disciplinas ligadas diretamente a
area de educagio, discussdes sobre planejamento, curriculo e novas

técnicas/tecnologias educacionais (Professor 18).

Contudo, as contribui¢des da pds-graduacao relatadas pelos docentes ba-
charéis/tecnélogos, continuaram permeando o campo especifico de atuagao. No-
tou-se uma valorizagdo do saber especifico na formagdo docente deste segmento
em detrimento dos pedagdgicos, como se esta constitui¢ao fosse capaz de suprir

as necessidades advindas do oficio de ser professor da EPT.

Especializagdo me forneceu um conhecimento mais aprofundado em
disciplinas de mecénica, que me auxiliaram em meu antigo trabalho
e me auxiliam atualmente principalmente para o desenvolvimento de

trabalhos interdisciplinares (Professor 42).

Como estdo na mesma drea afim os cursos de pds graduagio vieram



melhorar os conhecimentos especificos e assim contribuir para a me-

lhoria da qualidade do ensino ministrado (Professor 43).

Machado (2008a) defendeu em seu estudo que, as bases cientificas e tecnold-
gicas sdo importantes na formagao do docente da EPT, uma vez que esta se constitui
de sujeitos advindos de uma formagédo cuja exigéncia é especificamente técnica,
contudo, é preciso haver um rompimento da visdo transmissiva de contetidos que

este segmento possui, uma vez que a atividade docente vai além desses aspectos.

No que se refere aos saberes que julgam necessarios para o exercicio da
docéncia na EPT, identificou-se que 50 interlocutores da pesquisa disseram que
sdo necessarios saberes pedagdgicos, 52 experienciais e 52 especificos, indicando
que os docentes julgam ser necessario a articulagdo entre os saberes pedagogicos,

especificos e experienciais.

Dos docentes bacharéis, dois consideraram somente os conhecimentos pe-
dagdgicos e experienciais, cinco os saberes especificos e experienciais, um os sabe-
res pedagogicos e especificos. Quanto aos docentes licenciados, um considerou so-

mente os saberes pedagdgicos e especificos e dois somente os saberes pedagdgicos.

De modo amplo, os docentes procuraram significar e constituir, através de
julgamento nesta questao, o que é necessario para a pratica da docéncia na EPT, e,
apesar da contradi¢ao com apontamentos anteriores, configuraram a base da ati-
vidade de ensinar a partir da dimensao apontada por Tardif (2002), a qual revelou
serem necessarias as praticas experienciais docentes, as vivéncias profissionais, os
sabres curriculares de sua area especifica de atuagdo e os saberes pedagogicos que

envolvem seu cotidiano.

Para essa questdo aberta dos saberes que julgam necessarios, foi solicitado
aos docentes que justificassem sua resposta e, apesar dos resultados imprimirem
uma correlagdo entre area especifica, experiéncia profissional e conhecimentos
pedagdgicos, foram observados nos relatos, trés grupos de compreenséao de cons-
tituicdo de saberes da docéncia para a EPT: um grupo de bacharéis/tecndlogos
que concebem os saberes drea técnica/especifica; um grupo de bacharéis/tecnélo-
gos e licenciados que tiveram formagdo pedagdgica concebem a pratica docente

na articulagdo dos trés saberes; um grupo de licenciados que privilegiam os sabe-
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res pedagogicos em detrimento dos demais.

Para o primeiro grupo constituido de docentes bacharéis/tecnoélogos, os
saberes docentes voltam-se ao campo técnico e para a apropriagdo destes conhe-
cimentos na atividade de lecionar. Neste grupo, apesar de haver docentes que
marcaram a opgdo “saberes pedagogicos’, os discursos apresentados voltam-se
somente para o campo especifico da atuagao, do saber fazer em si, excluindo-se o

como fazer. Por meio dos relatos foi possivel compreender essa visao.

E importante relacionar os trés conceitos. Assim é possivel desen-
volver a mente do aluno para a diversidade do mercado de trabalho

(ensino e industria, bem como relagio entre as pessoas) (Professor 5).
Toda experiéncia tedrica e pratica ajuda na docéncia. (Professor 20).

Nao é possivel lecionar sem o conhecimento especifico da area. No caso
de um curso técnico em mecénica, boa parte dos conhecimentos pro-
vém do d4mbito da experiéncia na drea. Malgrado, ¢ preciso saber orga-

nizar tais conhecimentos para transmiti-los a outrem. (Professor 44).

Gariglio et al. (2012, p.4) ao realizar pesquisa com docentes da EPT consta-
tou que “a experiéncia do chao da fabrica proporciona ao docente da EPT certos
conhecimentos e habilidades fundamentais ao exercicio da docéncia”. Apesar de
essa dimensdo ser importante na docéncia da EPT, devido o publico a ser for-
mado nesta modalidade precisar associar aspectos tedricos e préticos, a pratica
docente sob a dimensdo pedagdgica ndo pode ser desconsiderada, pois, envolve
outros aspectos advindos do cotidiano escolar que ndo podem ser resolvidos ape-

nas com o conhecimento especifico ou experiencial.

Para o segundo grupo, caracterizado por docentes bacharéis/tecndlogos e
licenciados que informaram ter passado por momentos de formagao pedagégi-
ca, a constitui¢do dos saberes voltou-se para a compreensao de que as interfaces
pedagdgicas, especificas e experienciais se complementam, tornando-se impor-
tantes para a docéncia, pois contribuem, cada uma com sua especificidade, para o
processo ensino e aprendizagem. Neste grupo, os docentes marcaram as trés op-
¢Oes de saberes e, por seus relatos, constatou-se a construgdo baseada em aspectos

tedricos, pedagdgicos e da pratica vivenciada, aliando o saber fazer ao como fazer.



Os conhecimentos especificos sdo necessarios para poder transmi-
ti-los aos alunos. Os conhecimentos experienciais sdo importantes
para promover a formagio pratica e contribuir com a complemen-
tagdo do conhecimento dos alunos. Os conhecimentos pedagdgicos
sd0 necessarios para desenvolver a melhor forma para o ensino e a

aprendizagem. (Professor 6).
A triade citada acima é o tripé para a educagéo. (Professor 9).

A conciliagdo adequada de tais saberes tendem a proporcionar uma
apresentagao dos contetidos programéticos aos discentes de forma

mais segura, atrativa e envolvente. (Professor 35).

O terceiro grupo formado por professores licenciados, privilegiou os co-
nhecimentos pedagdgicos em detrimento dos especificos e experienciais, de-
monstrando que tal saber, por si s6, se constituiu como necessario para o docente

da EPT, conforme se percebe por meio dos relatos apresentados.

Por meio dos conhecimentos pedagégicos teremos maiores possi-
bilidades de potencializar o processo ensino-aprendizagem- trei-

namento (Professor 17).

O saber pedagégico é a base para a efetivacdo dos demais (Pro-

fessor 42).

O mais dificil e gerir a turma e organizar os contetidos de maneira
a serem interessantes e estarem conectados a realidade do aluno

(Professor 49).

Identificou-se as caracteristicas da formagdo inicial como determinantes
na concepg¢io destes docentes, o que revelou uma falta de relacio entre a concep-
¢do “trabalho e educagdo’, defendidas por Ciavatta (2008) na docéncia da EPT.
Deste modo, as bases de conhecimentos necessarios ao ensino e a aprendizagem

nesta modalidade, ndo se constituem somente de aspectos pedagégicos.

A constitui¢ao dos saberes docentes apresentados por meio dos dados, ex-

pressam que, apesar de haver um grupo de docentes que considerou os aspectos
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especificos, técnicos e da experiéncia advinda da atividade profissional como fa-
tor preponderante do trabalho docente, um grupo maior se concentrou na cons-
tituicdo dos saberes de forma inter-relacionada. Neste viés, foi apresentado o sen-
tido social do trabalho docente defendido por Névoa (1997), cuja perspectiva é
de reconhecimento da atividade profissional docente, de modo que haja ressigni-

ficagao dos modos de compreensao de sua atuagao.

Em outro viés, cabe compreender como estes saberes constituidos se reve-
lam na pratica pedagdgica vivenciada em seu cotidiano. Quanto a percepg¢io do
docente em relagao a sua pratica pedagégica 55,2% manifestaram que baseiam

sua pratica nos conhecimentos pedagogicos e especificos.

Entre os docentes licenciados 72,2% compreenderam os aspectos didaticos
pedagégicos e especificos como norteadores de sua pratica no ambito da EPT,
indicando que a pratica pedagdgica se realiza a partir da articulagdo entre os-
saberes. Este reconhecimento que se revela na atuagao profissional, pode estar
associado a formagdo inicial que, apesar de nio ser voltada especificamente para

atuar na EPT, se realiza a partir das matrizes que constituem a educacéo.

Do seguimento de docentes bacharéis/tecndlogos, 47,5% desenvolve sua
pratica docente nos aspectos didaticos e pedagdgicos, 32,5% com base no conhe-
cimento especifico da disciplina e 20% com a finalidade de preparar o estudante
para o mercado de trabalho sem preocupagdes de ordem pedagogica. Ao consi-
derar a jun¢do da pratica baseada em conhecimentos especificos e voltada para
o mercado de trabalho, tem-se que 52,5% dos docentes deste segmento nao per-
cebem a dimensédo pedagdgica como norteadora de seu trabalho. Burnier (2006,
p. 12) constatou em seu estudo com docentes da area técnica da EPT que, apesar
destes profissionais compreenderem “os conhecimentos relativos a pratica peda-
gogica como importantes, parecem ndo ver nenhum problema em assumir salas
de aulas sem 0 mesmo”. Tal constatagao também é verificada com os interlocu-
tores desta pesquisa, os quais demonstraram que o ato de ensinar é uma pratica

natural, independente de outras dimensoes pedagogicas e sociais.

Quando se compara as respostas dadas quanto aos saberes docentes e a
pratica docente necessarios a EPT, observou-se divergéncias relacionadas a fa-
tores como: reconheceram a articulagdo entre os saberes como necessaria, mas

baseiam a pratica nos conhecimentos especificos; caracterizaram o ato de ensinar



como parte da dimensdo pedagogica, porém sua pratica volta-se para formar o

educando somente para atuagdo no mercado de trabalho.

Estas divergéncias evidenciaram a necessidade de uma ressignificagao da
identidade profissional docente, que pode ser desenvolvida por meio da formagéo
continuada. Para Pimenta (2000), a construgdo da identidade docente deve partir
da significacao social de sua pratica, e, sob este prisma, os docentes da EPT preci-

sam reconhecer-se em sua profissionalizagao.

CONCLUSAO

A falta de formagao continuada, sobretudo que contextualize as dimensoes
pedagdgicas e especificas, revela-se como fator preponderante para a constru-
¢do da identidade do docente da EPT. Apesar de parte dos docentes bacharéis
enalteceram as vivéncias profissionais e os conhecimentos especificos como pri-
mordiais para sua pratica docente, os saberes se constituem numa perspectiva

inter-relacionada entre especificos, pedagdgicos e experiéncias.

A compreensio e reflexdo dos saberes docentes torna-se fundamental na
constitui¢do da identidade dos sujeitos que atuam na EPT, constituindo-se pro-

cesso que atribui significado e autoconhecimento de sua profissionaliza¢ao.
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FESTIVAL DE I\/IUSICA E DANCA LATINA:
UMA ESTRATEGIA PARA O ENSINO
E APRENDIZAGEM DE ESPANHOL
NO ENSINO MEDIO

Marinés de Oliveira Mendes e
Adriana Pin

Introdugao

A linguagem musical faz parte de varios momentos importantes da vida do
ser humano. Desde o seu nascimento, ainda bebé, o contato com o som acalma e
embala; na educagao infantil, a musica ¢ utilizada a fim de integrar, desenvolver
as expressoes oral, corporal, envolver nas brincadeiras, além de trabalhar os sen-
tidos, os valores e as datas comemorativas. Um toque, apenas, de uma melodia
é capaz de agucar nossas memorias e logo nos remete a momentos bons, tristes,
festivos, especiais e inesqueciveis! Muitas vezes, o corpo acompanha o ritmo e
por ele nos deixamos levar, as vezes sem nem saber como, a uma danga suave,

frenética, sensual ou até religiosa...

A musicalidade tdo presente no cotidiano nio poderia estar fora da edu-
cagdo, visto que, “ja na Grécia antiga era considerada como fundamental para
a formacgdo dos futuros cidaddos ao lado da matemaética e da filosofia” (BRA-
SIL,1998 p.45) Igualmente, ela é reconhecida como um meio eficaz para a “sau-

de da mente e do corpo”

Apesar de toda sua importancia, pesquisas sobre o trabalho com musicas e
dangas no espago escolar mostram que o uso de metodologias nessa area, muitas
vezes ,¢é escasso, isso se da devido a falta de recursos e espaco fisico adequado.
Outro fator mencionado para essa deficiéncia pedagogica sao as poucas forma-
¢Oes continuadas para o professor, que por vezes se sente despreparado e inibido
até para implantar algum projeto especifico ou trabalhar de forma eficaz com

musicas nas salas de aula.

Além disso, a forma como se tem trabalhado com a musica/danca é con-

33



34

siderada, em em alguns momentos, engessada, isto ¢, tradicional, pois, habitu-
almente o professor direciona a atividade apenas para abordar algum contetdo
gramatical de forma mecanica, decorada, ou até como pretexto para localizar pa-
lavras referentes a algum tema da aula expositiva nas letras das can¢des. Ainda,
segundo pesquisadores, as cangdes sdo propostas fora do contexto real do aluno,
levando-o a desmotivagao para a pratica, bem como a perda da autonomia e do
protagonismo na aprendizagem. O ensino, dessa forma, caminha totalmente de
encontro ao real papel que é tornar o desenvolvimento musical e corporal um

objeto facilitador de ensinar e aprender no &mbito da educagao.

Nas aulas de lingua estrangeira, por exemplo, a musica e a danga sao uti-
lizadas com frequéncia, e, por isso os alunos acabam tendo com elas um contato
maior a fim de aprender o idioma estudado, no entanto, a maneira de conduzir
a pratica, ainda é repetitiva e limita-se tdo somente a escutar e aprender vocabu-
larios. Embora essas habilidades nao sejam ruins, faz-se necessario ter com esse
trabalho outros objetivos mais abrangentes e que possam ampliar de fato o conhe-

cimento linguistico, oral e cultural.

Por outro lado, ha muitas praticas exitosas realizadas pelos professores de
diferentes componentes curriculares no ambiente escolar e que fogem das manei-
ras convencionais, por isso atraem o aluno levando-o a uma relagdo intrinseca

com a musicalidade.

Decerto que ter um olhar sobre o conhecimento cultural e essa relagao
intrinseca ¢ de suma importancia, uma vez que alguns educandos ainda possuem
uma visdo distante, estereotipada ou até de preconceito em rela¢ao a cultura do
outro. Principalmente, no que tange ao Espanhol, ha estudantes brasileiros que
consideram a lingua hispanica um portugués “mal falado” ou até uma “lingua fa-
cil” que ndo precisa ser aprendida por considerarem-na “igual” a lingua materna
(Portugués). Verdadeiramente, as duas linguas possuem semelhangas por serem
da mesma origem- o latim, entretanto, cada uma delas apresenta particularidades

que merecem ser compreendidas e valorizadas.

Somada a essa situagdo, a propagacao da musica e das coreografias na cul-
tura inglesa parecem mais acessiveis na sociedade e também durante a vida es-
colar desde o ensino fundamental II, ja que o Inglés é considerado componente

curricular obrigatorio e a Lingua Espanhola somente ¢ ofertada na tltima etapa



da educagdo basica na maioria das escolas publicas, o que contribui para a falta

de contato com esse idioma.

Diante desse contexto, ha a necessidade de pensar a partir de uma nova
perspectiva, a de aproximar mais a musica e a danca hispanica aos alunos, de tra-
balhar a linguagem musical de forma inovadora e prazerosa além do simplesmente
e somente: “uma turma por vez - um espago sala de aula - um ritmo -um estilo
musical”. Surgem, portanto, algumas indagacdes, tais como: “Se a miisica faz parte
do dia a dia como podemos utilizd-la com relevincia nas aulas de Espanhol Lingua
Estrangeira?”, “Quais procedimentos metodolégicos podem ser usados para desper-
tar o interesse dos alunos a fim de conhecer outros ritmos e culturas musicais?” “De
que maneira podemos trabalhar o reconhecimento da linguagem corporal como meio
de interagdo social livre de esteredtipos e preconceitos?”, “De que forma a interligagdo
entre os componentes curriculares poderiam melhorar o processo de ensino e apren-

dizagem nesses estudos?” ‘A realizacdo de um festival seria mais global e produtiva?”

Assim, a partir do exposto e analisando as citadas indagacdes, surge o pro-
blema do projeto de pesquisa institucional: “De que forma a musica e a danga
latina, por meio de um festival, podem servir de estratégias de ensino e apren-

dizagem nas aulas de Lingua Espanhola no ensino médio?”

Conforme a problemdtica mencionada, tem-se como objetivo geral anali-
sar de que forma a musica e a danga latina podem servir de estratégias de ensino
e aprendizagem nas aulas de Lingua Espanhola. Para uma melhor compreenséo e
organiza¢ao das etapas do estudo, foram elaborados os seguintes objetivos espe-
cificos: Elevar o ensino de Arte e de Linguas Estrangeiras na escola; trabalhar os
aspectos artisticos, linguisticos, corporais e culturais; reconhecer a importancia
da produgao cultural em Lingua Estrangeira Moderna (LEM) como representa-
¢do da diversidade cultural e linguistica, além de proporcionar uma experiéncia

emocional aos educandos.

A prética terd como base as reflexdes de Morin (2007), Santos (2011), a pers-
pectiva dialégica de Freire (1996) (2000) e a visdo transdisciplinar de Leffa (2006).
Sera desenvolvida com doze turmas de terceiras séries do ensino médio, dos turnos
matutino e vespertino da EEEM. Emir de Macedo Gomes, Linhares-ES, uma pro-
fessora de Arte e outra de Lingua Espanhola. Os resultados serdo obtidos por meio

da observagao, participa¢ao e comentarios orais em sala de aula pelos alunos.
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Musica e danga aliadas ao ensino e aprendizagem
nas aulas de Espanhol

A utilizagdo da musica e da danga no espago escolar, principalmente nas
aulas de linguas estrangeiras, tem sido uma grande aliada no processo de ensino e

aprendizagem. Sobre essa afirmativa, Ferreira (2002, p.9) discorre:

E evidente que a comunicacdo verbal é por exceléncia a primeira na
escala comunicativa humana. Também ndo é menos verdadeiro que,
quando tem a musica como aliada, ganha forga, entre outros motivos,
pelo suporte e penetragdo mais intensa que adquire a transmissao de sua
mensagem original. Muitas vezes é mais eficaz perpetuar um pensamen-

to, transmitindo-o verbalmente pelo canto que pela escrita no papel [...]

Tratam-se de recursos ludicos, atrativos e prazerosos, logo propiciam o
aumento da criatividade, raciocinio e o conhecimento do aprendiz. Para Santos
(2011, p. 12)

[...]A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer ida-
de e ndo pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do
aspecto ladico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal,
social e cultural, colabora para uma boa saide mental, prepara para
um estado interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comu-

nicagio, expressio e constru¢io do conhecimento...]

Ainda que o aluno ndo conhe¢a ou domine a lingua alvo, o recurso musical
serve como ponte para essa construgao. Segundo Moreno (2011), quando os es-
tudantes acompanham e repetem as letras das cangdes, por exemplo, aos poucos
vio aprendendo a musica e a pronuncia correta, embora ndo concebam o sentido

de algumas palavras ou expressdes. Além disso,

as cang¢des também tém uma for¢a de motivagdo na sala de aula. Se os
alunos gostarem de ouvir ou de cantar musica em lingua estrangeira
ou declamar versos, vao estar vivenciando algo prazeroso no idioma.
Mesmo os alunos mais fracos, sentem que, de alguma forma, tiveram

éxito. (HOLDEM E HOGERS 2001, p, 89)



Gradativamente, eles vao internalizando a nova lingua, nesse caso o es-
panhol, ao se sentirem mais proximos do ritmo, das relagdes com outros géne-
ros textuais, vocabuldrios e, dessa maneira, vao ampliando a prépria bagagem
cognitiva. Consequentemente, os avan¢os obtidos durante os estudos do idioma
impulsionam a uma sensac¢éo de capacidade individual e de querer aprimorar o

aprendizado cada vez mais.

No ensino médio, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) da area de Linguagens e suas Tecnologias,

a drea tem a responsabilidade de propiciar oportunidades para a con-
solidagdo e a ampliagdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre
as linguagens - artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita) —, que sdo objeto de seus diferentes compo-

nentes [...] (BRASIL, 2017 p. 484)

Morin (2007) coaduna com essa ideia quando diz que os saberes ndo de-
vem ser compartimentados, fechados dentro das areas de conhecimento, mas,
pelo contrério, articulados entre si para que o ser humano possa ser compreen-
dido na sua complexidade. Ou seja, o desenvolvimento das habilidades artisticas
e corporais propostas pela BNCC deve ser consolidado de forma que os compo-

nentes curriculares tenham um foco transdisciplinar.

Lefta (2006, p.42) afirma que “é no nivel da transdisciplinaridade que se da
o salto quantico na evolugdo da pesquisa. Néo se parte mais da disciplinaridade,
multi ou inter, mas do préprio objeto, invertendo-se a relagdo”. Dessa forma, o
aluno/objeto torna-se o ponto principal, o protagonista para a desenvoltura do
método de ensino, uma via de mao dupla com intuito de ensinar-aprender-en-
sinar na escola por meio de préticas ludicas, ativas e expressivas seja dangando,

encenando, cantando, enfim usando as varias expressdes comunicativas.

As atividades com musica e danc¢a sdo possiblidades de aprendizagem
atrativas que envolvem o educando despertando nele o gosto de aprender. E foi
pensando nessas possibilidades, também a partir da experiéncia como discente,
das marcas deixadas por educadores talentosos e inesqueciveis que passaram

pela vida escolar e do “olhar” sobre o espago pedagdgico que deve ser “lido,
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interpretado, escrito e reescrito” (FREIRE 1996, p.38) quantas vezes forem ne-
cessarias, que um projeto ludico, artistico e cultural foi criado: O Festival de

Musica e Danga Latina!

A proposta didatica e a 112 edi¢ido do Festival

O Festival Latino Music (ANEXO) foi criado em 2008 a partir de um pro-
jeto que envolve musicas e dangas latinas. Com o éxito obtido o projeto ganhou
periodicidade anual, com formato singular e a inclusdo de uma apresentacdo iné-
dita, relacionada principalmente ao contexto real dos alunos a partir das suges-

toes deles.

E uma prética educativa interdisciplinar, pois abrange as disciplinas de
Arte e Lingua Espanhola e possui os seguintes objetivos: Elevar o ensino de Arte
e de Linguas Estrangeiras na escola; trabalhar os aspectos artisticos, linguisticos,
corporais e culturais; reconhecer a importancia da produc¢ao cultural em Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) como representagdo da diversidade cultural e lin-

guistica; além de proporcionar uma experiéncia emocional aos educandos.

A preparagao do trabalho acontece durante o final de setembro e inicio de
novembro quando, neste més, o festival é apresentado no auditério da escola para
as turmas das 22 séries do ensino médio. Os ensaios das musicas/dangas/do coral,
as encenagoes e confeccdo de roupas sao realizados ao longo das aulas de Espa-
nhol, Arte e outros componentes curriculares que também determinam horarios

de aula para tal feito.

O trabalho mobiliza todas as turmas das terceiras séries da EEEM. Emir de
Macedo Gomes de Linhares-ES, dos turnos matutino e vespertino, que se empe-
nham para fazerem o melhor nas apresentagdes de varios ritmos musicais. Estes
sao previamente pesquisados entre os grupos divididos e organizados na sala de
aula e, posteriormente, sorteados para que cada turma apresente um ritmo dife-

rente, tais como: tango, flamenco, salsa, reggaeton, hip-hop, zumba, kizomba.

Além das apresentagdes desses estilos de dangas tipicas, alguns alunos em
duplas, em grupo ou individualmente cantam musicas, declamam poemas em
espanhol e/ou em inglés. Uma turma fica responsavel por apresentar a Cultura

Mexicana com suas cores, 0s ritmos, a culindria e as datas das festas comemora-



tivas do pais, em especial “El dia de los muertos”. Personalidades da arte e da lite-
ratura também sao representadas, por essa razao, os estudantes se caracterizam
com roupas especificas, coloridas, encenam como os personagens do programa
mexicano “Chaves’, pintam os rostos lembrando as caveirinhas mexicanas, pre-
param os slides, a sonorizagdo, isto é, um repertério oportuno para o momento
e ensaiam as narrativas que serdo explicadas sobre cada representagéo artistica e

cultural do México.

Em todas as edi¢oes do evento, um Coral Gospel (vozes dos alunos de va-
rias turmas) apresenta um louvor em espanhol e, inclusive, durante a atuagdo
do coral, alunos surdos ja interpretaram em LIBRAS (Linguagem Brasileira de
Sinais) a cangdo exibida. Essa inclusdo social faz grande diferenca no festival e na

educa¢ido como um todo.

Como ja mencionado, a cada ano uma apresentagdo surpresa é revelada,
portanto, dentre as muitas apresentagdes, que ja causaram éxtase e encantamento
no decurso do projeto, destacam-se: um show de tango com dois alunos do sexo
masculino relembrando as primeiras demonstragdes da danga portenha, o mu-
sical do filme Frozen e uma amostra de coreografias e encenagdes de La Casa de

Papel, esta ultima em virtude do sucesso da série de tv espanhola.

No dia 20 de novembro de 2019, foi apresentada a 11* edigdo do Festival
Latino, dessa vez, para todos os alunos da escola. Além de todas as grandiosas
apresentagdes, o musical El Rey Leon foi o marco deste evento com trés atos di-

vertidos e emocionantes.

No decorrer das preparagdes e durante a apresentacdo do festival é pos-
sivel ver a integracdo entre os alunos, o estimulo de talentos e o espirito de
lideranga sendo desenvolvido. Sem duvida, essa pratica educativa ja virou tra-
di¢ao na escola. Todo inicio de ano letivo, vemos aqueles que apreciaram os
trabalhos apresentados pedirem, expressarem o desejo de participar e fazer o
festival acontecer também. Outros até comentam que esperaram por trés anos

e que enfim chegara a vez!

Percebemos com esse trabalho, os alunos felizes, satisfeitos por estarem se
divertindo e aprendendo a cada ensaio, a cada troca com o colega, a cada novo sa-
ber. Para muitos, o trabalho representa uma “valvula de escape” em meio a tantos

compromissos escolares e preocupagdes com o futuro!
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Assim ... eu acho que realmente é muito importante esse festival porque da
oportunidade dos alunos conhecerem outras culturas, ndo sé a nossa, mas de outros
lugares...as vezes, por exemplo, igual a do México, é muito conhecida aqui,sé que nés
nao tinhamos nocdo de como que era! E eu acho muito interessante porque ‘enterte’
(sic) os alunos, é trabalhoso fazer, tem que gastar vérias aulas pra poder acontecer, né,
sO que eu acho que é muito interessante no final e vale muito a pena! Porque por ser
no final do ano, é como se fechasse, fechasse de uma forma bem legal! E os alunos...,
eu tenho certeza que quem participou nao vai esquecer! Além disso, une muito as
pessoas, os alunos, pois a maioria das turmas nao tem interacdo umas com as outras
e por ser um trabalho que misturou as turmas, eu acho que ficou muito interessante,

deu pra socializar bastante!

(Depoimento da Aluna, dudio do dia 20 de novembro de 2019, apds o Festival.)

Por meio da “voz” do aluno, vemos a importancia dele vivenciar rela-
¢Oes educativas e se tornar cada vez mais sujeito da aprendizagem. E ja esta
provado e comprovado que o aprendizado quando envolve a emogédo aconte-

ce com mais eficiéncia.

Sonhamos com uma escola que, sendo séria, jamais vive sisuda. A se-
riedade ndo precisa ser pesada. Quanto mais leve é a seriedade, mais
eficaz e convincente é ela. Sonhamos com uma escola que, porque
é séria, se dedique ao ensino de forma ndo s6 competente, mas de-
dicada ao ensino e que seja uma escola geradora de alegria. O que
hé de sério, até de penoso, de trabalhoso, nos processos de ensinar
e aprender, de conhecer, é ndo transforma este “que fazer” em algo
triste. Pelo contrario, a alegria de ensinar e aprender deve acompa-
nhar professores e alunos em suas buscas constantes. Precisamos é
remover os obstaculos que dificultam que a alegria tome conta de nds
e ndo aceitar que ensinar e aprender sdo praticas necessariamente en-
fadonhas e tristes. E por isso que eu falava de que o reparo das escolas,
urgentemente feito, ja sera a forma de mudar um pouco a cara da

escola do ponto de vista também de sua alma. (FREIRE, 2000, p.37)

A cada depoimento como esse dos alunos, em palavras de Freire (1996

p.43), reafirmamos que “minha experiéncia na escola é apenas um momento, mas



um momento importante que precisa ser autenticamente vivido” e proporcionar
esses momentos de alegria aos alunos por meio de uma aula inesquecivel é dar

sentido ao ser professor!

Conclusao

A realizagdo do projeto referente ao Festival Latino Music com os alunos
possibilitou um novo aprendizado, um novo olhar e o “conhecimento intimo” do
outro, pois por meio dele, trabalhamos os valores, a humanizagdo tdo defendida
nos documentos que regem a educagiao, bem como o que se refere ao curriculo
oculto. Com essa pratica educativa, percebemos muitos alunos melhorando a ora-
lidade, sendo protagonistas do processo de aprender, jovens cidadaos respeitando
a diversidade, a dificuldade, a diferenca e a cultura do outro, atuando em prol de
uma melhor maneira de aplicar o conhecimento adquirido e buscando superar

os proprios medos para dar e ser o melhor de si mesmo o que é mais importante.

Além disso, espera-se também, incentivar educadores para oferecerem aos
alunos praticas educacionais motivadoras e diferenciadas que fujam das repeti-
das atividades corriqueiras presas somente aos exames, e que proponham ao edu-
cando a oportunidade de igualmente vivenciar momentos lidicos de aprendizado
com alegria, por meio de trabalhos que despertem a vontade de aprender e por

que ndo desenvolver o conhecimento brincando, cantando e dangando?

Logo, essa pesquisa ndo se propde a generalizar resultados, mas sim pro-
vocar reflexdes e apontar caminhos que conduzam a continuidade dos estudos,
principalmente ao que diz respeito a transdisciplinaridade a fim de que as proxi-
mas edigdes do evento sugerido e quaisquer outros projetos de praticas educativas
ndo sejam reduzidos a apenas dois ou trés componentes curriculares, mas que

todos se empenhem a fazer um trabalho conjunto, funcional e produtivo.
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Anexos

Fotografias das apresentag¢des do festival de musica e danga’

Apresentacdo: Grupo de danca flamenca

Fonte: Acervo da autora.

Cultura mexicana: “Dia de los muertos”.

Fonte: Acervo da autora.

1 Por questdes éticas, esclarecemos que os estudantes e responsdveis legais assinaram o Ter-
mo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento arquivados
pela autora e a Autorizagdo Institucional arquivada na Secretaria da escola.

43



44

A ABORDAGEM DOS GIAEI\!EROS TEXTUAIS
NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA,
NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO
FUNDAMENTAL Il DA SUPERINTENDENCIA
REGIONAL DE EDUCACAO DE
GOVERNADOR VALADARES-MG.

Rafael Matos Vital e
Adriana Pin

Introdugao

O presente estudo ¢é suscitado pela seguinte problematica: Quais e de que
forma os Géneros Textuais Orais e Escritos sdo apresentados nos livros didaticos
de inglés? Que ja nos direciona ao objetivo geral: verificar como sdo expostos
os Géneros Textuais nas duas cole¢des de Livro Didatico de Inglés do Ensino
Fundamental II mais escolhidas pelas escolas estaduais da SRE de Governador
Valadares-MG.

Os objetivos especificos sao: identificar os Géneros Textuais nas duas cole-
¢oes mais escolhidas pelas escolas estaduais da referida SRE; determinar o quanti-
tativo de apari¢des de cada género textual em cada volume das cole¢des analisadas
e se hd alguma predominéncia da escrita sobre a oralidade e vice-versa; verificar
qual(quais) género(s) ocorrem mais nas cole¢des e analisar esse fato; comparar as

semelhangas e diferencas dos Géneros Textuais apresentados em cada coletanea.

Foi através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que o livro
didatico de inglés foi disponibilizado gratuitamente pela primeira vez a partir de
2011, para o Ensino Fundamental II. Desde entdo, ha problematicas diversas refe-

rente ao material e as realidades no ensino de inglés nas escolas publicas brasileiras.

Nessa perspectiva, é necessario analisar esse recurso didatico. Entretanto,
fazer sua analise considerando todos os seus aspectos ndo é tio simples. Sendo

assim, a pesquisa voltou-se para estudar os géneros textuais recorrentes nessa fer-



ramenta. Tal escolha se deve a consideragdo de que ¢é através de diferentes textos
que o ser humano busca se interagir com o mundo e com as pessoas com quem se
relaciona. E, portanto, contemplados na constitui¢ao do livro didatico de inglés e

para a aprendizagem desse idioma.

Desenvolvimento

A Lingua Inglesa estd cada vez mais presente na vida da sociedade e, sua
aprendizagem fornece instrumentos de agdo no mundo globalizado, desenvolvendo
a consciéncia critica e sendo capaz de dialogar com o mundo contemporaneo. Essa
lingua proporciona, também, o direito a educagdo integral, inclusiva, consciente e
critica, preparando as pessoas para a vida, para o desenvolvimento da autonomia,
da cooperagio, a comunicagao, as diferentes linguagens e usos. Possibilita ainda, a
interagdo entre falantes multilingues e multiculturais, as vivéncias e aprendizagens

que desmistifiquem crengas relativas ao inglés, buscando a interagdo por meio dela.

Diante dessas consideragdes, o ensino da Lingua Inglesa no Brasil torna-se
necessario e vem sendo regulamentado pela instancia federal através de trés do-
cumentos fundamentais: a Constituicio Federal (CF); a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagido (LDB) 1996; e, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) 1998.

A LDB também passou por varias atualizagdes apds 1996, entre elas a alte-
ragdo do § 5°,da Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que institui a obrigato-
riedade da Lingua Inglesa no curriculo do Ensino Fundamental dos Anos Finais,
na parte diversificada, a partir do sexto ano. Por se tratar de uma lei e ser concisa
e objetiva nos seus propdsitos, tornou-se necessario langar documentos que com-
plementassem ou orientassem melhor as agoes educativas propostas. Surge, dessa
forma, dois anos ap6s a LDB de 1996, a criagdo dos PCNLEM. Lugar de aprender
linguas estrangeiras é na escola de educagao basica, afirma o Guia do Livro Dida-
tico do PNLD 2011. Geraldi, ressalta também que:

Antes de qualquer consideragdo especifica sobre a atividade de sala
de aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodo-
logia de ensino articula uma opgdo politica - que envolve uma teoria
de compreensio e interpretagido da realidade - com os mecanismos

utilizados em sala de aula.
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Assim, os conteudos ensinados, o enfoque que se da a eles, as estraté-
gias de trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de
avaliacdo, o relacionamento com os alunos, tudo correspondera, nas
nossas atividades concretas de sala de aula, ao caminho por que opta-
mos. Em geral, quando se fala em ensino, uma questdo prévia - para
que ensinamos o que ensinamos?, e sua correlata: para que as criancas
aprendem o que aprendem? - ¢é esquecida em beneficio de discussdes
sobre o0 como ensinar, o quando ensinar, o que ensinar etc. Parece-
-me, no entanto, que a resposta ao “para que” dara efetivamente as

diretrizes bésicas das respostas. (GERALDI, 1984, p. 42)

Sendo assim, ndo basta ter um bom material didatico para o ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas também, é preciso que os educado-
res utilizem o idioma em sala de aula. Os PCNLEM afirma ser fundamental que
os livros contribuam para a desnaturalizagdo das desigualdades e promovam o
respeito as diferengas. Que, o livro precisa contribuir para a formagao de cidadaos
criticos e reflexivos, desprovidos de preconceitos, capazes de respeitar a si mesmo
e a outros, a sua propria cultura e as dos outros, partindo de experiéncias criticas

e reflexivas com lingua estrangeira.

A maijoria dos professores de inglés é conhecida pela falta de infraestrutura
das escolas e de tempo disponivel para a criagdo de materiais, e, principalmente,
professores com uma quantidade imensa de turmas e alunos. Neste sentido, o
livro didatico torna-se um aliado desse profissional, pois o conteudo e as tarefas

ja foram previamente definidos e avaliados por seus autores.

Podem-se elencar como algumas de suas vantagens para sua utilizagao: o
fato de que essa ferramenta estabelece um programa sistematicamente desenvol-
vido e planejado, ajuda a padronizar o ensino em turmas diferentes e, fornece
uma variedade de recursos para professores e estudantes, tais como o0s recursos
tecnoldgicos. Também, servem de roteiro para professores com menos experién-

cias, tem um padrao de produgao e design, tornando-o atrativo aos seus usudrios.

Nas aulas de inglés, os alunos devem desenvolver habilidades para utili-
zar os géneros textuais, conforme as situagdes comunicativas em que eles estio

inseridos visando a consolida¢ao das aprendizagens e do desenvolvimento de ha-



bilidades relativas as praticas de linguagem - leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica — de forma a ampliar a autonomia dos jovens, seu protagonismo e a
possibilidade de participagdo critica nos diferentes campos de atuagéo, e ao mes-

mo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos.

E por meio do livro did4tico que alguns textos, na maioria das vezes, che-
gam a sala de aula. Portanto, sendo suporte para variados textos sem que eles
percam sua importancia em relagdo as suas peculiaridades, tais como: propdsito
comunicativo, condi¢des de producao, forma composicional, tematica, suporte e

destinatario real ou ficticio. Marcuschi, ressalta:

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida dia-
ria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos de-
finidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integragdo de forgas historicas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicio aos tipos, os géneros sio
entidades empiricas em situa¢des comunicativas e se expressam em
designagoes diversas, constituindo em principios listagens abertas.

(MARCUSCHLI, 2008, p. 154)

Ou seja, os textos estao presentes em todas as praticas sociais, uma vez que,
ndo podemos nos comunicar a nao ser por meio deles, sejam eles orais ou escri-
tos. Marcuschi (2011, p. 20) nos afirma que os géneros textuais “Sao formagoes
interativas, multimodalizadas e flexiveis de organiza¢do social e de produgéo de
sentidos.”. Eles ainda colaboram para a ordenagio e estabilizagdo das atividades
cotidianas, podendo, portanto, surgirem e desaparecerem de circulagao, pois seu
funcionamento esta vinculado as necessidades socioculturais e as inovagoes tec-

nolégicas. Diante disso, Bakhtin, defende:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas por-
que sdo inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade hu-
mana e porque em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado
todo um repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia
amedida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade. (Bakh-

tin, 2016, p. 12)
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Marcuschi, contribui com a seguinte reflexao:

Tal como lembrado por Kress (2003: 86), ndo podemos mais ignorar
que hoje vivemos uma “era de novos meios” de comunicagdo e que a
teoria dos géneros nio pode esquecer disso. Ndo temos apenas uma
escrita alfabética no ocidente, diz o autor, “mas uma escrita alfabética
no contexto de outros modos coocorrentes” que se afiguram relevan-
tes para o processo comunicativo. Assim, além dos modos linguisti-
cos, isto é, a fala e a escrita, temos de dar conta dos demais modos a
eles integrados, tais como som, imagem, gestos, imagem em movi-

mento etc. (MARCUSCHI, 2011, p. 27)

A crescente interagao por meio de recursos tecnoldgicos, levam as pessoas
a dominarem outros géneros textuais. A exemplo disso sdo os textos multimo-
dais, ancorados na mobiliza¢do de distintos modos de representagao. Assim, eles
abrangem nao sé a linguagem verbal escrita, como também “palavras e gestos,
palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sor-

risos, palavras e animacdes etc.” Dionisio, (2007, p. 178). A autora complementa:

Na multimodalidade, a maioria dos textos envolve um complexo jogo
entre textos escritos, cores, imagens, elementos graficos e sonoros, o
enquadramento, a perspectiva da imagem, espagos entre imagem e
texto verbal, escolhas lexicais, com predominéncia de um ou de outro
modo, de acordo com a finalidade da comunicagéo, sendo, portanto,
recursos semidticos importantes na construgdo de diferentes discur-

sos. (DIONISIO, 2006).

Apos o exposto, tomemos algumas consideragdes sobre a regidao da pes-
quisa. O governo de Minas Gerais oficialmente adota um sistema de divisdes
territoriais para congregar municipios ligados por caracteristicas socioecono-
micas: as Regides de Planejamento (Macrorregides). Sao dez regioes e, a SRE de
Governador Valadares pertence a Macrorregiao do Rio Doce, que é composta

por 102 municipios.

A referida SRE atende 131 instituigdes estaduais de ensino. Sendo que: 1



na Reserva Indigena Krenak, 3 Centros Estaduais de Educa¢ao Continuada (CE-
SEC), 1 Centro Interescolar (CI), 1 Centro de Internacio do Adolescente (Cen-
tro Socioeducativo), 1 Nucleo de Capacitagio de Professores, Educacio/Area de

Surdez e Deficiéncia Visual - CAS/CAP. Das 113 escolas que ofertam o Ensino

Fundamental II, apenas 54 escolas deram devolutiva correta.

Grafico 1: Escolas por colecdo de Livro Didatico de Lingua Inglesa escolhida.

QUANTIDADE DE ESCOLAS POR COLECAO ESCOLHIDA

B Way to English for
Brazilian Learners

B Team Up

= Time to Share

m [t Fit's

m Alive

Fonte: Elaborado pelo autor

Agora, vejamos os resultados obtidos sobre quais géneros textuais foram

abordados nas Unidades Introdutérias e o quantitativo de géneros textuais recorren-

tes na Colecdo 1, Way to English for Brazilian Learners; e, na Cole¢éo 2, Team Up:

Quadro 1: Os géneros textuais nas unidades introdutorias.

Ensino Fundamental Anos Finais —6° 20 9° Ano

' Way to English Brazilian Learners

Team Up

Arigo, Autobiografia, Capa de
Revista, Cartum, HQs, Infografico,
Instrucdo, Poema, Pdster, Texios
informativos, Tirinha, Verbete.

Artigo, Caca-palavras, Capa de disco, Carlum, Citag 8o,
Instrucdo, Jogo, Letra de mdsica, Linha do tempo,
Mapa, Perfil biografico, Quis, Resolution, Texto
jornalistico e informativos, Tirinha, Verso de musica,
Word cloud.

Fonte: Elaborado pelo autor
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1, Way to English for Brazilian Learners.

Quantidade de Gé&neros Textuais recorrentes na Colegdo Way to English for Brazilian Learners
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Fonte: Elaborado pelo autor
, em revisoes, jogos e

Em alguns casos, esses textos nao serviram de suporte para a realizagao

de tarefas, mas apenas como ilustragao. Outros se apresentaram conjuntamente
a outros géneros em segdes e subsegdes de outros componentes do livro, fora
nas sugestoes de sites e videos. A seguir sdo expostos os géneros textuais simi-

das unidades regulares, como por exemplo: em projetos

lares entre colegdes.
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Quadro 2: Os géneros textuais similares entre as duas colec¢bes.

Ensino Fundamental Anos Finais
Anuncio; Artigo; Biografia; Blog; Capa de livro; Carta; Cartaz; Cartum; Citacdo; Descricdo de
folografia; Discurso; Entrevista, Estoria oral, Graficos; Ficha biografica; Historia em
quadrinhos; Infografic o; Letra de musica; Timeline; Mapa: Perfil Biografico; Placas; Poema;
Péster; Quiz; Resenha: Tirinha; Verbete

Fonte: Elaborado pelo autor

Constata-se que ndo houve a ocorréncia da utilizacdo do mesmo texto em
alguma tarefa entre as colegdes, ou, até mesmo, entre os volumes da mesma co-
lecdo. Ao analisar esses dois recursos didaticos, certificou-se que cada unidade
regular explora alguns géneros textuais em especifico, ou seja, ddo mais énfase
a eles. Talvez essa seja a justificativa do por que um género textual aparece mais
vezes do que outro. Aparentemente, as se¢des de textos escritos para leitura (Rea-
ding), ocupam maior espago nos livros e nos dé uma sensagao de que os géneros
que ocorrem nelas aparecem mais. Contudo, ao analisarmos as outras segdes per-

cebemos que ha géneros textuais embutidos nas préticas de escrita, fala e audio.

Abaixo se encontram os géneros textuais centrais, conforme cada unidade
de cada volume das colegoes. E, em seguida, sdo dispostos os géneros textuais

trabalhados nas tarefas de produgéo textual escritas, orais e de dudios:

Quadro 3: Género textual central trabalhado nas unidades regulares.
GENEROS TEXTUAIS CENTRAIS DAS UNIDADES

Way to English Brazilian Leamers Team Up
Unit Ano Género Textual Unit | Ano Género Textual
1 E° Ano | Pdster Motivacional 1 E° Ano  Ficha biografica
7 Ano | Cartum 7°Ano  Pdster e ingresso
8° Ano | Mind maps 8° Ano  Biografia e poema
@ Ano | Andncios 9® Ano  Marrativa pessoal e musica
£&° Ano E°Ano  Arvore Genealdgica:

Biografias Curtas

7° Ano =i} s 7° Ano  Legenda/Foto
2 8° Ano Iéet’r? demisicaepardis 2 | 8*Anp Graficos e trechos de texto
PANO | o 9°Ano  Verbete e timeline

Artigo de noticia e diario
3 E°Ano 3 | 6°Ano  Andncios e Autobiografia

7 Ano | £ Sogdia 7°Ano  Mapa e set of instruction

8 Ano Resenha de livros S: ino ggg?’efodto de noticias

9 Ano e no atdrio de pesquisae

Previsdo do tempo curic il

4 B Ano | Cronograma Semanal Escolar | 4 | 6°Ano  Web Page e Post de Blog

7" Ano | Quizzes 7°Ano  Website e pdster

8% Ano | Quizzes 8° Ano  Poster e website

9 Ano | Resenha de filmes 9° Ano  Artigo de noticias e mapa
5 6" Ano | Poemas 5 6% Ano  Arligo

7° Ano | Pesquisa de opinido 7 Ano  Infografico e HQs

8 Ano | FAQs 8 Ano Infografico e HQs

9 Ano | Poema 9° Ano  Guia e resenha de exibicdo
B E° Ano | Descricdo de Fotografia 6 | 6°Ano Infografico e Grafico

7 Ano | Post de forum online 7° Ano  Ficha informativa e verbete

8 Ano | Biografias 8° Ano  Artigo e citacdo

@ Ano | Péster de campanha 9" Ano  Carta de conselho e fabula
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7 E° Ano | Pdster de Campanha 7 | 6°Ano Andncios e Cartum

7 Ano | Mapas 7°Ano  Website e resenha de fime

8° Ano | Estorias curtas 8% Ano  Romance e infografico

o Ano | Pesquisa de opinido 9® Ano  Texto literario e poema

6° Ano | Historia em Quadrinhos 6°Ano  HQs e Mensagem Instantdnea
8 7 Ano | Receitas g 7°Ano  Poster

8 Ano | Historias em quadrinhos 8°Ano  Perfil

@ Ano | Resenha de jogo 9® Ano  Composigdes e plano de acdo

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 4: Géneros textuais trabalhados nas atividades de producéo escrita.

GENEROS TEXTUAIS EMATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA
Way to English Brazilian Leamers Team Up
Ano Género Textual Género Textual
EOSIEF molivacional, lBlggr::m‘? cuBta_ pert, Ficha biografica, Arore genealogica,
6°. drmogmma semanal, ALrosICo. DESCNEA0 | »pincios | Infogréfico, PSA (Public Service
e fotografia, Poster de campanha, Histdria Ad), Histéria em quadrinhos
em quadrinhos 1
70 Catum, Miiska e parodia . Fcha Péster, Grafico. Mapa, Infografico, Ficha
- | informativa, Quiz, Pesquisa de opinido, Post | | o o e filme
de férum online, Mapa, Receita :
Mind maps, Graficos, Resenha de livros, | Biografia, Timeline (Linha do tempo), Artigo
8° | Quizzes, FAQs, Biografia, Historias curtas, | de noficia, Historia em quadrinhos,
Histéria em guadrinhos Entrevista, Cartum, Perfil
Advertisement, Carta, Previsdo do tempo, | Narrativa pessoal, Artigp de noficia,
ge |Reserha de fime, Poema Péster de | Curriculum, E-mail, Descricdo: trabalho de
* | campanha, Pesquisa de opinido, Resenha | arte, Carta de pedido de conselho, Poema,
de jogo Plano de acdo

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 5: Géneros textuais trabalhados nas atividades de audio.

GENEROS TEXTUAIS EMATIVIDADES DE AUDIO

Way to English Brazilian Leamers Team Up
Ano Género Textual Género Textual

glilnot%o ‘ﬁ;ﬁ;ﬁg‘ %E?ZO' eF;rI;O%[éi:disn’)hongAe Apresentacdo pessoal, Letra de musica,
5 Recitacdo de poema, Guia de audio, PSA i;%r;‘ucrsglggn{_e@to pessoal, Audio de video,

em radio, Podcast exibicdo de arte

gg&nﬁz;ctlal E‘g rat:cllgégrrgggggrga Jg&?gﬁ: Letra de mdsica, Andncio de radio,

e s g Descricéio de rotina, Tour em audio,

7° | Transmissdo de natacdo paraolimpica, b

Gravagao de tutorial de moda, Narrativa de | Deocicao | G€  planeta.  Reportagem

opiniio, PSA ! .

PSA, Palestra, Parte de um Audio Book, | Testemunho, Comercial de TV,
8° | Discurso, Transmiss&o de TV show, Fabula, | Documentario, Estéria oral, Podcast,

Andncio em radio Cancéo

Discurso, Programa de noficia em radio. | togeminhg  Roteio de peca teatral,
go | Bolelim meteorologico em programa de | ooy anem de noficia, Discurso, Guia de

10, Glavacdoda apresentacao 0o Osear, audio, Cena de filme, Entrevista, Mdsica

Recitacdo de poema, Discurso : : :
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Quadro 6: Géneros textuais trabalhados nas tarefas de producéo oral.
GENEROS TEXTUAIS EM ATIVIDADES DE FALA

Way to English Brazilian Learners Team Up
Ano Género Textual Género Textual
& Entrevista, Recitacdo de poema, | Apresentacdo pessoal, Descricdo da familia, Pedido
Opinidio pessoal, PSA em restaurante, Jingle, Game

Discurso curto, Roteiro em voz alta,
Roteio em audio, Roteio em | Rotina, Descricdo de pessoa, Infografico, Board
podcast, Roteiro em site de escola, | Game, Video de campanha

Debate, Entrevista

Debate, Entrevista, Fabula, Opinido
sobre fabula

7o

Jogo de memoria, Descricdo de pessoa,
Reportagem oral, Podcast, Mito, Lenda, Entrevista,
Debate, Plano comercial, Apresentacdo oral
Narrativa pessoal, Entrevista, Gamebook, Provérbio
africano, Plano de acdo

Fonte: Elaborado pelo autor

ge

ge Discurso em audio, Entrevista, Quiz

Conclusao

A pesquisa percebeu que as cole¢des sdo carregadas de grande acervo de
géneros textuais, entretanto, alguns deles aparecem poucas vezes e nao abordam
seus propositos comunicativos, forma composicional, destinatario, remetente,
entre outros. As cole¢des buscam contextualizar temas, principalmente, em gé-
neros textuais centrais nas unidades regulares. H4, também, retomada de alguns
géneros em unidades distintas em um mesmo volume e em outros, objetivando a

progressao da aprendizagem e consolidagao do género textual estudado.

Foi apontado, ainda, géneros textuais similares entre as colegdes e seus vo-
lumes. Nas tarefas de leitura e compreensio, as colecdes estabelecem elementos
essenciais de produgéo textual. Nas produgdes escritas, os géneros foram tratados
conforme as questdes linguisticas, estéticas, além de, proporcionar partilha de co-
nhecimentos por meio de exposi¢oes das produgdes dos alunos. Também, foram

explorados as linguagens verbal, ndo-verbal, verbo-visual.

Na compreensao oral as colegdes oferecem uma preparagao prévia da gra-
vagdo. Quanto a produgdo oral, ha dicas que auxiliam o estudante a produzir em
inglés. Nao foram analisados os textos expostos nas sugestdes em midias. Nao se
imaginava encontrar um cendrio em que o livro de inglés pudesse oferecer tantas

oportunidades de conhecimento e produgédo de variados géneros textuais.

A pesquisa reforca a necessidade da valorizagdo e consciéncia da ri-
queza ao referido material que profissionais e escolas precisam ter quanto
a gratuidade, ao suporte para o ensino de inglés e para o exercicio da cida-

dania, conhecimento de direitos sociais, econdmicos, civis e politicos, bem
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como despertar para atitudes saudaveis.

O referido estudo espera contribuir para o ensino e revelado dados
que possibilite mais empenho por uma aprendizagem em inglés pautada em
abordagens com géneros textuais, que ¢ apenas mais um trabalho voltado
para o inicio de outras discussdes acerca de géneros textuais em Lingua In-

glesa e em livros didaticos.
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FALANDO DE MEMES E TEXTOS
MULTIMODAIS NA EDUCACAO

Brenda Maria Soares e
Adriana Pin

Introdugao

Nos tempos atuais, de alta tecnologia, o uso mesclado de falas e figuras
esta presente, sendo os videos - pequenos filmes — uma das formas preferidas
para transmitir mensagens de uma pessoa a outra mediante o uso da computagao,
principalmente, por meio dos smartphones. Por outro lado, o uso da internet, no-
tadamente as redes sociais, como Whatsapp e Facebook, entre outras, é um vasto

campo para a propagagdo de memes.

Sendo os memes textos multimodais que, segundo Dionisio (2011, p.
138), imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez
mais integrada, usa-los em aulas de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensi-
no fundamental e no ensino médio pode ser uma ferramenta para sair da forma

tradicional de apresentar e trabalhar contetidos gramaticais.

Considerando que o sistema linguistico poe a disposi¢ao do falante va-
riada gama de recursos para relacionar ou fundir oragdes, entre as quais ele
tenha percebido pontos de contato (CARONE, 1993, 49), e sendo o estudo da
inter-relacdo de oragdes uma abordagem sintatica nas aulas de Lingua Por-
tuguesa, torna-se importante apreciar mais a possibilidade de trabalhar com

textos multimodais.

Sendo a gramatica normativa, aquela que estuda apenas os fatos da lin-
gua padrdo - norma culta - forma oficial (TRAVAGLIA, 2000, p. 111), néo ¢
possivel ficar o tempo inteiro preocupado em utiliza-la nas aulas de Lingua
Portuguesa, sem possibilitar ao aluno que se valha também da textualidade

mais popular.

Dessa forma, sendo os memes, geralmente, formas textuais mescladas

entre imagem e escrita, o que gera o ludico, o irdnico sobre algum fato do mo-



mento, sua utilizagdo nas aulas consegue levar a um sucesso maior do trabalho
docente, uma vez que os alunos podem se interessar bem mais em participar

das atividades programadas pelo professor.

O sistema linguistico poe a disposi¢do do falante diferentes arranjos sin-
taticos para a expressdo de relacdes semanticas, légicas e argumentativas (CA-
RONE, 1993, p. 77). Por isso, o falante ndo pode se queixar de ndo ter recursos

variados para se expressar.

Para muitas pessoas das mais variadas extragdes intelectuais, ensinar
lingua é a mesma coisa que ensinar gramatica. Ou o que é diferen-
te, embora pareca mera inversao, para muitos, ensinar gramatica é a

mesma coisa que ensinar lingua (POSSENTI, 2005, p. 60).

A linguagem evolui, e os memes sdo apenas uma das multimodalidades
existentes. Ha muito pouco tempo, ninguém usava a palavra “aplicativo’, mas,
agora, quem nao tem uma série de aplicativos no celular para falar por Whatsa-
pp, chamar um carro pelo UBER ou outro semelhante, pagar contas bancarias
usando o telefone, entre tantos outros disponiveis? Um smartphone pode servir
para assistir a TV, escutar radio e entrar na internet para pesquisar nos sites de

busca sobre qualquer assunto.

A comunicagdo, com todas as formas de linguagem possiveis, tornou-se
uma conexao permanente, e ficar desconectado por alguns minutos vira quase

um trauma para muitas pessoas.

Os professores e alunos também devem estar conectados? Ndo ha da-
vidas. Esse conectar precisa ocorrer também nas aulas de Lingua Portuguesa,
porque a comunicag¢do evoluida exige uma linguagem igualmente evoluida. Ja
passou o tempo de morar em cavernas e grunhir para manifestar algum desejo

ou necessidade.

Atualmente, ler memes na internet, especificamente nas redes sociais, é
uma consequéncia natural do acesso a que as pessoas de todas as idades e ca-

madas sociais tém condi¢oes.

O objetivo do presente artigo é demonstrar que é possivel utilizar memes,
que sdo textos multimodais, para trabalhar a construgdo do conhecimento de

conteudos gramaticais, além da leitura, interpretacdo e produgao de textos.
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Memes e textos multimodais na educacao:
percurso metodoldgico

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da metodolo-
gia aplicada com os sujeitos da pesquisa. Também serao analisadas as reagcdes dos
alunos com a realizacio das atividades. E importante ressaltar que a dissertacio
mencionada apresenta dados importantes obtidos por uma pesquisa-agao, dos

quais alguns de destaque entrardo nos resultados e discussdo do presente artigo.

A pesquisa foi realizada em aulas normais com alunos do 9°. ano do Ensino
Fundamental, envolvendo o conteudo de sintaxe da Lingua Portuguesa, no que
tange a oragdes subordinadas adverbiais. O trabalho com memes foi avaliado a
partir de dois questionarios. Os resultados indicam que a absoluta maioria dos
alunos considerou que as atividades foram de grande valia para eles e que auxilia-

ram na construgdo de sua aprendizagem.

Outro aspecto mencionado é a respeito da edigdo de um Guia Didético
Sintatico, no qual sao dadas sugestdes de trabalhos com memes, o texto multimo-

dal mais apreciado pelos alunos da era tecnoldgica e presentes nas redes sociais.

O trabalho de pesquisa-agéo realizado teve dois importantes questionarios,
sendo o primeiro prévio e o segundo posterior as aulas com memes. O questio-
nario prévio visava averiguar alguns conhecimentos que os alunos poderiam ter

sobre a sintaxe da Lingua Portuguesa, com as seguintes questoes:

Quadro 1: Questionario sobre conhecimentos dos alunos em relacao a sintaxe da
Lingua Portuguesa

1 Vocé sabe o que sdo oragdes subordinadas adverbiais?

2 Observe a expressao “Estudamos para adquirirmos conhecimento.”
Nela, temos duas oracdes, pois ha dois verbos “estudar e adquirir”.

Qual palavra liga essas duas oracbes?

3 Dé uma sugestao para o ensino do contelddo “Oragdes subordinadas”.
Fonte: SOARES, 2020.

O questionario pds-desenvolvimento da pesquisa-agdo tinha as seguintes

perguntas:



Quadro 2: Questionario pds-desenvolvimento da pesquisa-agao

Numero | Questao

1 A utilizacdo dos memes facilitou a compreensao das oracoes

subordinadas adverbiais ? Justifique. a) Sim b) Nao - Justificativa:

2 Na sua opinido, a imagem contribuiu para facilitar a percepcao da

intencao do texto? a) Sim b) Nao.

3 A associacdo entre imagem e escrita permitiu que vocé observasse

uma estrutura gramatical prépria? a) Sim b) Nao.

4 Vocé acha que o uso dos memes pode ajudar em outras disciplinas

que vocé estuda? Como e quais?

Fonte: SOARES, 2020.

As respostas ao questiondrio prévio demonstraram que os alunos tinham
muitas dificuldades com o assunto inquirido; ja com rela¢do as respostas ao se-
gundo questiondrio, demonstraram na absoluta maioria que a aprendizagem do

conteudo enfocado foi positiva.

Seguem os resumos das respostas ao questiondrio prévio (a turma era com-

posta por 30 alunos):

Quadro 3: Resumo das respostas ao questiondrio prévio — ver quadro 1

Questao numero | Respostas

- 27 alunos responderam que nao sabiam.
1 - 3 alunos disseram ter uma ligeira ideia, achavam que era
algo relacionado ao advérbio.

- 25 alunos disseram que era o “para’, porque estava entre dois
verbos (eles ja haviam estudado que cada oracao é contém

2 um verbo).

- 3 alunos disseram que era o “para” porque se ele fosse
retirado a ideia a ser transmitida perderia o sentido.

- 2 alunos falaram nao saber qual palavra fazia a ligacéo.

27 alunos sugeriram utilizar imagens; quatro, video-aulas;
3 3 alunos disseram que poderia ser do modo normal: quadro,

explicacao, atividade, correcao.

Fonte: SOARES, 2020.
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Também apresentamos os resumos das respostas ao questionario pds-de-

senvolvimento da pesquisa-a¢gdo com os mesmos 30 alunos do 9°. ano da escola.

Quadro 4: Resumo das respostas ao questiondrio pés-desenvolvimento - ver quadro 2

Questao numero

Respostas

- 28 alunos responderam que os memes facilitaram a
compreensao das oragdes porque é algo muito presente no
cotidiano deles e que, em alguns casos, da para entender a
relacdo da conjungao pela expressao ou gesto da personagem
na imagem.

- 2 alunos disseram que nao faz diferenca se o aluno nao
decorar as conjungdes subordinativas.

- 28 alunos responderam que a imagem contribui muito, pois,
as vezes, a relacao das conjungdes esta nos gestos e
expressdes das personagens.

- 2 alunos disseram que acrescenta muito pouco, pois, se o
aluno nao souber as conjungdes e suas relacdes, de nada
adiantara.

- 25 alunos responderam que os memes facilitaram a
compreensao, porque, na maioria das vezes, a relagao das
conjuncgodes estava presente nas imagens, mas frisaram que a
aprendizagem se deu melhor porque foi feito um trabalho
nao sé de identificacdo das conjungdes, oragdes e imagens e
porque a eles coube o papel de construcdo dos memes,
envolvendo o cotidiano escolar deles.

- 2 alunos disseram que qualquer parte da lingua portuguesa
que envolve gramatica precisa ser decorada.

- 3 disseram que os memes ajudaram, mas ainda nao
conseguem dominar bem a questdo das oragdes
subordinadas adverbiais.

- 28 responderam que o uso dos memes é tipo um tapa na
cara e, com isso, eles podem ajudar em Ciéncias. Quando se
fala em posso mudar a natureza, sugeriram a criacdo de
memes ambientais. Disseram que em Histéria, Sociologia e
Filosofia, os memes também facilitariam para destacar alguns
fatos, opinides e comentarios.

- 2 alunos preferiram nao opinar.

Fonte: SOARES, 2020.



A par do trabalho de inserir o texto multimodal nas aulas de Lingua Por-
tuguesa, também ocorreram, sempre de acordo com o planejamento; atividades;
passeio para conhecer um ponto turistico na cidade, praticamente desconhecido
pela maioria dos alunos, em parte porque o envolvimento dos mesmos com o
celular para estar nas redes sociais faz com que circulem menos no meio exter-
no. Nesse passeio, foram incentivados para tirarem bastantes fotografias a fim de
produzir memes com algumas das melhores. Essa produ¢do de memes foi algo
que superou as expectativas e foi possivel verificar que aprenderam bem a cria¢ao
desse tipo de texto multimodal com a inclusdo de advérbios e oragdes subordi-
nadas adverbias, além de fazer com que a imagem fosse representar parte do ra-
ciocinio, sendo a parte escrita apenas a essencialmente necessaria para dar o tom,
ou humoristico, ou irénico. Outra atividade muito bem sucedida foi uma feirinha
- exposi¢ao de memes — no espago escolar, para todos os alunos e profissionais
da escola poderem apreciar. O resultado foi que mais de uma das demais turmas

também pedissem para terem aulas com a utilizacdo e produgido de memes.

Para demonstrar como eram usados os memes nas aulas, apontam-se dois

exemplos apresentados aos alunos, que estdo nas figuras 1 e 2.

Figura 1: Meme apresentado em Figura 2: Meme apresentado em
Power point Power point

Pl PUR AL ) PARE Segundo o Portal da Transparéncia:

‘t Fonte: sindimovec, 2018.
1Ll il
PORTUGUE b

Fonte: geradormemes, 2018.

T,

7,

E possivel perceber que, nesses memes, as palavras “para” e “segundo” intro-
duzem as oragdes subordinadas adverbiais e combinam texto e imagem de forma
que a multimodalidade se torne a tonica influenciadora no entendimento do sentido

mais amplo do imaginario de quem aprecia a imagem com certo cuidado e atengao.
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Na sequéncia, trazemos dois memes criados pelos alunos, que demons-

tram o sucesso alcan¢ado na constru¢iao do conhecimento.

Figura 3: Meme produzido por aluno

A MINHA CARA QUANDD A PROFESSORA DIZ:
SE VOCE ESTUDAR, VOCE PASSA!

Fonte: SOARES, 2018.

Figura 4: Meme produzido por aluno

ESTUDO PARA TIRAR 10

Fonte: SOARES, 2018.

Na figura 3, a ironia esta bem no olhar do aluno. Tanto a ora¢do principal

quanto a subordinada estdo na linguagem verbal, mas a imagem refor¢a a ideia.

Ja, no meme da figura 4, ha um toque de humor nos afeitos criados na méo direita

e no sorriso do rosto.

As figuras 5 e 6 trazem copias de depoimentos escritos por alunos:

Figura 5: Depoimento de aluna
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WM:J g S ‘thm-nmwﬁ:
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Fonte: SOARES, 2018.




Ambos os depoimentos acima sdo semelhantes a varios outros, demons-
trando que as atividades desenvolvidas foram intensamente interativas e muito

produtivas em termos de aprendizagem.

A satisfagdo com o trabalho realizado foi tao intensa que a professora pes-
quisadora elaborou um Guia Didatico de 30 paginas disponibilizado a outros
professores que queiram usar memes em suas aulas de Lingua Portuguesa. Futu-
ramente, a intencdo é editar em forma de um pequeno livro para ser mais facil-

mente utilizado por professores em suas aulas.

Conclusao

Quando se busca fazer um trabalho inovador em sala de aula, ainda mais,
tratando-se de Lingua Portuguesa, envolvendo conteudo sintatico e producao
textual, o motivo é plausivel, pois a escola da era digital nao pode ficar alheia as
inovagoes, tornando as aulas mais agradaveis, tanto para o docente como para

seus alunos.

Pensa-se ter atingido o objetivo de demonstrar que ¢ possivel utilizar me-
mes, que sdo textos multimodais, para trabalhar a constru¢do do conhecimento

de contetudos gramaticais, inclusive na producao textual dos alunos.

O trabalho com memes, no ensino de Orag¢des Subordinadas Adverbiais e
a producgdo de memes, na produgio textual dos alunos, foi exitoso. Houve mais
vontade de participagdo nas aulas, grande interagdo e a descoberta de que a tecno-
logia digital ¢ uma grande aliada na educa¢ao. Basta que os professores queiram
inovar, que desejem sair do tradicional na tarefa de ensinar para que eles conquis-
tem os discentes para a causa de uma aprendizagem mais proficua e consistente.
A partir do momento em que os memes sdo um género textual utilizado no en-

sino, esta aberto o caminho para o uso de outros géneros textuais multimodais.

Sugerimos que os professores de Lingua Portuguesa e também de outras
disciplinas experimentem o uso de memes em suas aulas, pois a técnica pode ser

adaptada as mais variadas situacdes em sala de aula e até no ensino a distancia.

A pesquisa alcangou uma abrangéncia de grande importancia, pois alertou
aos alunos de que é possivel aprender gramatica sem ansiedade acima do limite

e medo de ndo compreensao do contetido, como também deixou para a docente-
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-pesquisadora de que a ideia de fugir do tradicional e utilizar a tecnologia dispo-
nivel, nas aulas de Lingua Portuguesa, além de motivagao dos alunos, alcanga os
objetivos propostos, permitindo que as aulas se tornem dinamicas e até quistas

por alunos de outras turmas da escola.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
EVASAO ESCOLAR NO ENSINO
FUNDAMENTAL Il

Selma Aguiar de Souza Moreira

Introdugao

A Educag¢io é um processo de construc¢ao do conhecimento, que se dd num
contexto discursivo de interlocuc¢io e interagéo, através do desvelamento critico
da realidade, como uma das condi¢des necessarias ao exercicio da plena cidada-

nia: exercer seus direitos e deveres frente a sociedade global.

O interesse pelo tema, desisténcia escolar dos estudantes da educa¢ao de
jovens e adultos (EJA), deve-se, principalmente, ao fato de estar desempenhando
a funcdo de gestora, na referida escola, a qual participara da histdria investigativa,

unica da cidade a ofertar modalidade de ensino da EJA no turno noturno.

Assim, por meio do trabalho como gestora desta modalidade, fui obser-
vando o ingresso dos alunos jovens e adultos as salas de aula e a sua desistén-
cia. Inicialmente estd evidenciada por faltas alternadas e, consequentemente,
resultava-se na desisténcia escolar, antes da conclusao do periodo. Porém, no-
vos alunos chegavam, alguns retornavam, mas a conclusdo continuava insig-
nificante. Essa situagdo me estimulou a investigar o real motivo que afastava

esses estudantes da escola.

Em nosso pais, a desisténcia escolar se constitui como um problema que
cresce exacerbadamente. No mundo globalizado, competitivo e regulamentado
por processos da inovagao, criatividade e pelas tecnologias da comunicagao e in-
formagao, cresce a busca, por parte das pessoas, dos conhecimentos por meio dos
processos educacionais formais, visando a qualificacdo profissional e & insergdo
no competitivo e dindmico mundo do trabalho. Nesse contexto, a educagio fir-
ma-se como uma ferramenta indispensével para melhorar a qualidade de vida das

pessoas, fomentar o desenvolvimento dos paises e gerar emprego e renda.
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A educagao advém de um procedimento em que a sociedade se socializa a
uma definida ideia e a um definido desempenho, conectado os seus convenientes
interesses. A Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil certifica, em

seu artigo 205, que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Na escola onde se realiza a pesquisa, a desisténcia escolar dos estudantes
jovens e adultos preocupa a escola e seus representantes, pois vem apresentando
indices significativos. Nesse sentido, é preciso considerar que a evasdo escolar é
uma situagdo problematica, que se produz e é produzida por uma série de deter-
minantes. Convém elucidar, conforme pensamento de Gadotti (2000, p. 15) que o
termo “desisténcia escolar” sera entendido como resultado do fracasso escolar do
aluno enquanto modalidade de educagdo considerada popular, por atender jovens

e adultos que se encontram em idade defasada e da propria instituigdo escolar.

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA), também, transporta padrido de uma
politica que tem por finalidade a diminuigdo dessa desisténcia escolar, visando ao
integral desenvolvimento. E uma modalidade de ensino desenvolvida em escolas
publicas, atendendo jovens e adultos que ainda ndo concluiram a Educa¢ao Basi-
ca e que almejam retornar aos estudos. Essa modalidade ¢é refletida para o avango
das condicoes sociais desses estudantes, constituindo-se em um repensar sobre

como fluir para tornar a sociedade menos desigual.

Segundo Paiva (2007 apud SOUZA), os fundamentos das praticas pedago-
gicas permanecem reproduzindo modelos culturais de classes sociais diversas a
dos alunos, produzindo o fracasso escolar e a chamada evasdo. E os que chegam

ao final, saem sem dominar a leitura e a escrita.

A percepgao que a educagdo possui enquanto ferramenta irradiadora da
ascensao social, da edifica¢ao da cidadania integral e do crescimento de um povo
¢ imensuravel. Desse modo, a educacdo de Jovens e Adultos constitui-se em um

instrumento ativo, no resgate das pessoas que se consideram excluidas do direito



a permanéncia ou ingresso na educac¢ao formal de qualidade, paradoxalmente a

sua importancia enquanto ferramenta de emancipagao socioeconémica e politica.

Diante do exposto, surge a problematica da pesquisa: Quais sao as causas
da desisténcia escolar dos estudantes da EJA, no Ensino Fundamental II de uma

escola municipio de Pinheiros-ES?

Pretende-se conhecer, analisar e refletir sobre as causas que provocam
a desisténcia desses estudantes. E necessério, aqui, destacar como estes estdo
inseridos nesse contingente de brasileiros que néo se escolarizaram ou o fize-
ram de modo precdrio. Pinheiros, cidade onde a escola esta localizada, possui
aproximadamente 21.320 habitantes, em que 12.002 sio homens e 9.318 mu-
lheres, mas ndo existe registro separadamente sobre alfabetizados ou nao. A
cidade é conhecida como a “capital da fruta”, esta a 293 km da capital Vitoria,
no extremo norte do Espirito Santo. O municipio ¢ dotado de belezas naturais
e culturais. Na economia, destacam-se a pecudria, agricultura e, principalmen—
te, fruticultura. A regido é a maior produtora de mamao do Brasil. Além disso,
possui produg¢ao e exportagdo de gado de corte, farinha de mandioca, café,
limao, maracuja, feijao, milho, pimenta do reino, abobora, pinha, graviola,
goiaba, banana, abacaxi e, como ndo podia faltar, o mamao. No lazer, ha varias
pracas com campos para futebol e volei. Apesar de todo desenvolvimento, o
municipio é considerado muito violento em homicidios, principalmente de
jovens no trafico e usudrios de drogas. A cidade tem bairros em que a pobreza

¢ eminente em muitas familias.

A modalidade de ensino “educagido de jovens e adultos” (EJA)

A EJA é uma modalidade de ensino que surgiu num processo educacional
para atender as pessoas que ndo tiveram acesso a educagdo na idade propria, ten-

do, portanto, distor¢des entre idade e série durante seu percurso escolar.

A realidade dos estudantes do ensino regular, na maioria das vezes, é apon-
tada pela falta de aprendizagem no desempenho educacional. Eles ja se inserem
na EJA impregnados desses estigmas, revelando assim uma autoestima baixa, re-
pleta de inseguranca frente aos desafios que lhes sdo impostos, conforme retrata
(ARROYO, 2008, p. 223).
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[...] Pode ser um retrocesso disfarcar essa realidade brutal sob nomes
mais nossos, de nosso discurso como escolares, como pesquisadores
ou formuladores de politicas: repetentes, defasados, aceleraveis, anal-

fabetos, candidatos a supléncia, discriminados, empregaveis.

As diversas alteragdes podem acontecer em busca de novas metodologias,
adaptadas a realidade dos estudantes da EJA, acoplando ao conhecimento adqui-
rido numa dimensao politica que os coloque em situa¢ao de ter o direito de estar
na escola e nela permanecer e concluir seus estudos com qualidade e seguranga

para a integragdo na sociedade.

Sendo assim, Lopes (1992, p. 22) indica alguns pressupostos para um pla-
nejamento de ensino que considere a dinamicidade do conhecimento escolar e

sua articulagdo com a realidade histdrica. Sdo eles:

[...] produzir conhecimentos tem o significado de processo, de re-
flexdo permanente sobre os conteudos aprendidos buscando anali-
sa-los sob diferentes pontos de vista; significa desenvolver a atitude
de curiosidade cientifica, de investigagdo da realidade, ndo aceitando
como conhecimentos perfeitos e acabados os conteudos transmitidos

pela escola.

Conforme Giddens (1991), temos que levar em conta também que essa
condigdo juvenil vem se construindo em um contexto de profundas transforma-
¢des socioculturais ocorridas no mundo ocidental nas ultimas décadas, fruto da
ressignificacdo do tempo e espago e da reflexividade, dentre outras dimensoes, o

que vem gerando uma nova arquitetura do social.

Pode-se assegurar que, na sociedade contemporanea, os atores sociais nao
sao totalmente socializados a partir das orientagdes das institui¢oes, nem a sua
identidade é construida apenas nos marcos das categorias do sistema. Significa
dizer que eles estdo expostos a universos sociais diferenciados, a lagos fragmen-
tados, a espagos de socializagdo multiplos, heterogéneos e concorrentes, sendo

produtos de multiplos processos de socializagao (DUBET, 1994).

A ag¢ao educacional é muito complexa, pois um adulto ndo deve ser censu-



rado a caracteristica de iletrado e educar as criangas enquanto seus pais continu-
am analfabetos. A educacdo de adultos é condi¢ao necessaria para o progresso do
procedimento educacional, infantil e juvenil dentro da sociedade. Deve-se pensar
a educacao de adultos uma atividade integrante e ndo complementar, pois o dever

da sociedade é educar na infancia.

Metodologia

A metodologia dessa investigacdo possui a abordagem qualitativa, através
de um estudo de caso, utilizando os seguintes procedimentos: observagao parti-
cipante direta e entrevistas com perguntas pré-elaboradas para a coleta de dados,
que levou os jovens e adultos de uma turma de 7°. ano do Fundamental IT da mo-
dalidade EJA a fornecerem informacdes sobre seus anseios essenciais ao estudo,
com roteiro e pesquisa documental, além de uma revisdo bibliografica. A pesqui-
sa ocorreu em uma escola municipal de Ensino Fundamental IT de Pinheiros-ES,

buscando conhecer as causas da desisténcia escolar dos estudantes da EJA.

A abordagem qualitativa possibilita a investigacao do problema a partir do

tema proposto. Desse modo, refere-se a pesquisa qualitativa:

... o trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de con-
seguirmos nio sé uma aproximagdo com aquilo que desejamos co-
nhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo

da realidade presente no campo. (MINAYO, 1996, p. 51).

A entrevista se apresenta como desenho flexivel, pois permite criar con-
ceitos a partir de dados empiricos. Na investigacdo, foi utilizada a entrevista com
alunos da EJA para a coleta de dados. Um dos modelos mais utilizados é o da
entrevista semiestruturada, guiada pelo roteiro de questdes, o qual permite uma
organizacao flexivel e ampliagdo dos questionamentos & medida que as informa-
¢Oes vao sendo fornecidas pelo entrevistado (FUJISAWA, 2000).

Nessa etapa da investigacao, objetiva-se em erguer dados juntamente com
professores que permitam analisar o processo educacional que estd sendo realiza-

do, para atingir as perspectivas dos jovens e adultos na escola em questéo.

69



70

Também foram coletados os dados que se referem a estrutura fisica e ana-
lise de documentos que demonstrem a desisténcia dos estudantes desde o ano
de 2011 a 2015. A pesquisa foi realizada com alunos na faixa etdria entre 15 e
35 anos, estudantes do 7°. ano, que apresentam maior indice de desisténcia. A
escolha da escola se deu pelo motivo de ser a Gnica do municipio a oferecer esta

modalidade de ensino fundamental nas séries finais para jovens e adultos.

Definimos as seguintes etapas da pesquisa: 1) coleta e produgdo dos dados
da escola; 2) registro através de relatos e documentos da escola: ata dos resultados
finais, diario de classe visando identificar principios, diretrizes e agdes estrutu-
rantes da escola, Projeto Politico-Pedagégico, Projeto de Desenvolvimento esco-
lar-PDE, o curriculo da EJA; 3) abordagem interacional e interdisciplinar para
o ensino e aprendizagem aplicado na escola; 4) seledo e andlise dos fatores que

promoveram a desisténcia dos estudantes entrevistados.

Resultados e discussio

A conclusao da entrevista proporcionou identificar trés categorias que po-
demos nomed-las de: o estudante EJA em relagdo a si mesmo; o olhar do estudan-
te em relacdo a escola; e o estudante em relagdo ao mundo do trabalho. Abaixo,

temos um quadro dos sujeitos envolvidos na pesquisa:

Quantidade Masculino Feminino 15 anos 18anosa 21 anosa

de alunos do a18anos 21 anos 35anos

7°.ano

Ao analisarmos os desistentes, no periodo de 2010 a 2012, verificamos
que houve um desmesurado avango dessa categoria, ou seja, os desistentes, ao
longo dessa série histdrica, foram aumentando ano ap6s ano. A que se deve esse
fator? O avango tem a ver com problemas familiares e sociais, que vdo desde a
falta de politicas publicas voltadas para esse segmento até os métodos aplicados
em sala de aula, no sentido de cativar o estudante e conquista-lo para que per-

maneca na estrutura de ensino.



Treze estudantes da EJA tinham familia com renda familiar que, em seis
dos casos, nao ultrapassava um saldrio minimo e, em cinco, era de 1 a 2 salarios.
Apenas dois tinham renda familiar de 3 a 5 saldrios minimos. Frustrados pelo
sentimento de ndo-desenvolvimento pessoal e profissional, partilham que vivem
num presente que nao ¢ o ideal, e em alguns casos ndo projetam para si um novo
futuro. As abatidas confiancas dos estudantes que desistiram dos estudos como
dispensavel para a realiza¢ao dos seus projetos de vida nos reporta a Woodward

(2008, p. 30), quando afirma que:

Nos somos, na verdade, diferentemente posicionados pelas diferentes ex-
pectativas e restricdes sociais envolvidas em cada uma dessas diferentes situacoes,
representando-nos, diante dos outros, de forma diferente em cada um desses con-
textos. Em um certo sentido, somos posicionados - e também posicionamos a

ndés mesmo - de acordo com os “campos sociais” nos quais estamos atuando.
A seguir, destacamos alguns relatos para analise:

“Tenho uma histéria de vida marcada por varios obstaculos. Tive cinco filhos,
empregada doméstica e estudei até sétimo ano. Parei de estudar porque nao gostava,

nao demonstrava interesse e estava gravida.” (aluna A da EJA, Fundamental ll, 25 anos).

“Voltei a estudar, pois queria encontrar um emprego melhor, mas tive que pa-
rar, pois ndo tinha quem cuidava do filho menor. Minha filha mais velha nao fica em
casa, nao me ajuda, fica envolvida com essas vagabundas, logo vai encher a barriga...
Acredito que estudar faz bem para as pessoas ter uma vida melhor, menos sofrida para

trabalhar” (aluna B da EJA, Fundamental Il, 28 anos).

“Ja parei trés vezes, nao tenho nenhum interesse em estudar. T6 aqui porque sou
obrigado por minha méae, mas ndo sei se vou aguentar a pressao. Tem dia que até gosto,
mas tem dia que ndo acredito que os estudos vai me trazer uma vida melhor. Sei que

para conseguir trabalho legal é preciso estudar” (aluno C da EJA, Fundamental I, 18 anos)

“Tem uma professora muita chata, fala sempre alto e quer cobrar muito. No
dia que ndo t6 boa me da vontade de sentar uma cadeira nela. Ndo fago isso, porque
sei que vou cair na encrenca, sabe como sao esses policiais, eles metem a borrada
mesmo sem dé mesmo. Nois ja temos conhecimento muito maior do que eles que
passam ai na escola. La fora é preciso conhecer a vida para estar viva.” (aluna D da

EJA, Fundamental Il, 16 anos).
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Nao se envolver na vida social é negar o carater transformador dos objetivos
da escola e condenar os alunos ao siléncio. O siléncio ¢ a linguagem da sociedade
que sucumbe ao modelo estabelecido e ndo se utiliza como instrumento capaz de
alterar a situagdo vigente. Para alguns, ¢ mais facil desistir dos seus sonhos e con-
quistas e aceitar uma provocagdo de algum que possa oferecer menos que o conhe-

cimento, a preparagdo para a vida e até estratégias para enfrentar qualquer situacio.

“Estudei o sétimo ano. Fui expulso de outra escola. Sou usuario de droga (ma-
conha), mas consigo ficar alguns dias sem usar, mas as companhias...Olha estou aqui
nem sei por que, as aulas sao ruins demais e estudar ndo da dinheiro. Tenho colegas
gue na semana, pd, faz quinhentos real e nem fala direito, nem estuda, ja parou muito
tempo, fica nas paradas e ganha muito dinheiro. Ainda estou aqui, porque a escola é
boa, mas sei la... Preciso de dinheiro para comprar minhas coisas, minha mae nao tem
toda hora que quero, pois ela agora esta sozinha. E... tenho que arrumar um emprego,

parada nao da.” (aluno E da EJA, Fundamental I, 18 anos)

Carrano (2008, p. 160) diz que o educador atento precisa ser capaz de inda-
gar o que os grupos culturais da juventude tém a nos dizer. Uma das suas reflexdes
em relacao a apatia ou desinteresse dos jovens é a necessidade da disposi¢do ao
dialogo, o que traria outros contextos educativos que poderiam ser explorados.
Nesse sentido, o didlogo estabeleceria uma relagdo de parceria entre eles, desen-
cadeando nos alunos um processo de descobertas para uma concep¢ao educativa

adequada a seus interesses.

“Ah, eu ja parei por fraqueza minha mesmo. Outras vezes, quando eu tava tra-
balhando, chegava muito cansada e ficava desanimada e parava. Também a cidade é
muito pequena e as oportunidades de trabalho nem precisa de estudo, trabalho no
maracujd, saio de madrugada, o carro é muito velho e sujo, volta tarde. Levo marmita
e na hora de comer a comida esta fria, a gente ganha uma miséria, mas tem que tra-
balhar ou ganhar dinheiro sendo néia ou puta. Puta mesmo! E assim. (baixou a cabeca
ao falar) Moro com minha mae que cuida dos meus filhos, o filho da.... dos pais dos
meus filhos ndo da nada, nem sei onde estao. Preciso dar as coisas para eles. Eles ndo
tém culpa. Fui muito besta com homem, agora ndo. Mais encarar banco da sala de
aula novamente, sé se mudar alguma coisa, talvez a forma de estudar.” (aluna F da EJA,

Fundamental Il, 19 anos)



A maioria apontou nao encontrar dificuldades para o exercicio do seu tra-
balho, porém foi expressivo também o nimero daqueles que ja encontram bar-
reiras para realizar o trabalho. Uns demonstraram que a educagdo é importante
na vida das pessoas. Apontam-se os motivos elencados por aqueles alunos que
asseguraram localizar barreiras para se inserirem no mercado de trabalho: “Falta
de especializacio e oportunidade, experiéncia e capacitacdo. Estudo incompleto e

ndo ter melhor preparagio profissional” Segundo Marrach (1996, p.46-48):

Fazer da escola um mercado para os produtos da industria cultural
e da informatica, o que, alids, é coerente com ideia de fazer a escola
funcionar de forma semelhante ao mercado, mas é contraditério por-
que, enquanto, no discurso, os neoliberais condenam a participa¢io
direta do Estado no financiamento da educagio, na pratica, nio he-
sitam em aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos

didaticos e paradidaticos no mercado escolar.

A autora apresenta a Educagdo como uma forma de mercantilizar o ensino,
deixando de ser e ter seu real valor no campo social e politico, para servir de ins-

trumento no campo econdmico.

Conclusao

Notamos que o abandono escolar ocorre, portanto, majoritariamente
por motivos familiares e de trabalho, impedindo a possibilidade de um cres-
cimento intelectual, técnico e formal, levando os jovens e adultos a terem
dificuldades nao sé de inclusdao no mercado de trabalho, como também uma

formagao social e politica.

Os problemas incluidos a desisténcia escolar muitas vezes sdo abordados
pelos 6rgaos governamentais, atribuindo a culpabilidade ao préprio aluno. Se-
gundo Arroyo (2008), fala-se de aluno evadido, ndo de aluno excluido. Fala-se
de fracasso do aluno, nao do fracasso da escola. Nesse sentido, quando o 6rgao
competente para ministrar a educagdo responsabiliza o estudante pelo seu fra-
casso, ponderando somente as questdes individuais, esquecem-se os fatores de

ordem socioecondmica, que deixam ainda mais evidentes as desigualdades.
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ENSINO TECNICO E FORMACAO _
PROFISSIONAL: A TVET E A EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Nagila de Fatima Rabelo Moraes e
Luciane Serrate Pacheco Bacheti

A TVET entende que as habilidades profissionais sdo vitais para a redugdo
da pobreza, a recuperagdo econdmica e o desenvolvimento sustentavel. Para isto
é necessario um maior e melhor olhar politico para o ensino técnico e profissio-
nal como também para a forma¢do complementar dos Jovens e Adultos, ndo s6 a

nivel de Brasil mas a nivel mundial.

A TVET compreende a aprendizagem formal, ndo-formal e informal para
o mundo do trabalho. Ha um esfor¢o de varias nagdes que se reinem em Con-
gressos, Workshops, Seminarios e diversos eventos e encontros para debater a
TVET. Para a TVET, “os jovens, as mulheres e os homens devem aprender conhe-
cimentos e habilidades do nivel basico ao avangado em uma ampla gama de am-
bientes institucionais e de trabalho e em diversos contextos sdcio-econdmicos”
(EUROPEAN COMISSION, 2012, p.17).

Neste sentido, a UNESCO lidera o debate global e alerta que devemos re-
pensar a TVET a nivel global para o desenvolvimento de sociedades mais equi-
tativas e sustentdveis. Varios congressos foram feitos para isto, mas destaco o
Terceiro Congresso Internacional sobre TVET em Xangai, de 14 a 16 de maio
de 2012, com o tema: “Transformando FP: Construindo Competéncias para o
Trabalho e Vida” Neste congresso tivemos artigos de renomados autores como
Salim Akoojee, Stephen Billett, Jeanne Gamble, Guillermo Hakim, Abrar Hassan,
George Herd, Katayama Hiromichi, Claudia Jacinto, James Keevy, Kenneth King,
Andre Kraak, Rupert Maclean, Robert Palmer, Margarita Pavlova, David Parkes,
Pasi Sahlberg, Erwin Seyfried, Madhu Singh, Richard Sweet, Leon Tikly, Tony
Watts, Christopher Winch e Constantin Zaman entre outros, que contribuiram

com varios estudos de casos envolvendo a TVET em diversos paises.
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Pensando em estratégias de como melhorar a qualidade das habilidades
profissionais, a Comissao Européia lancou a comunicagdao “Rethinking Educa-
tion: Investing in Skills for Better Socio- Economic Outcomes” (Repensando a
Educagéo: Investindo em Habilidades para obter Melhores Resultados Socio-E-
condmicos). Esta necessidade foi pautada a partir da analise do desenvolvimento
de padroes mundiais de educacdo e formagao profissional para melhorar a quali-
dade das habilidades profissionais que é uma parte estratégica da TVET.

Mais do que qualificar populagoes de todo o mundo em larga escala, a
TVET tem por fim instrumentalizar a juventude com habilidades imediatas para
o trabalho, bem como por seu potencial para lidar com o desafio global duplo da
empregabilidade e do desemprego entre os jovens (MAROPE, CHAKROUN e
HOLMES, 2015). Sendo assim, o uso da lingua inglesa como habilidade a mais no
mercado e no mundo do trabalho, também tem por meta qualificar e instrumen-
talizar os jovens e adultos com habilidades imediatas para o trabalho para que es-
tes possam lidar com o desafio global duplo da empregabilidade e do desempreg

(principalmente entre os jovens).

De acordo com o estudo feito em 2013 sobre literatura relativa a TVET,
editado na revista online Campbell Systematic Reviews (p. 13) e, liderados por Ja-
nice Tripney et all, os autores fazem uma avalia¢ao sobre a intervencao da TVET

no mundo e a aplicagdo desta para jovens e adultos:

No século 21, tanto paises desenvolvidos quanto em desenvolvi-
mento sdo confrontados com as exigéncias de uma rapida mudan-
¢a, neste mundo mais competitivo a nivel mundial. For¢as maiores
estdo impulsionando mudangas no mundo do trabalho, incluindo
avangos na tecnologia de informagédo e comunicag¢ao (TIC), a intro-
dugdo de novos processos de fabricagao, o aumento da integragéo
econdmica entre paises, e 0 aumento da concorréncia devido a libe-
raliza¢ao do comércio, mas o impacto da globalizagdo econdmica,

no entanto, tem sido desigual'.

Nesse contexto de transformacgdes, é exigido dos jovens e adultos que estes

1 Citagdo traduzida pela autora.



adquiram novos conhecimentos, capacidades e competéncias para melhorar a sua
produtividade no mundo do trabalho bem como seu enriquecimento pessoal, par-

ticipa¢do em sua comunidade, participagdo na cultura e na vida politica de seu pais.

Por esta razdo, a Educagao Profissional e Técnica (EPT) voltou a agenda
dos governos e agéncias doadoras internacionalmente e é motivo de debates cons-
tantes sobre a importancia desta. Destacamos os mais recentes ocorridos, o World
Federation of Colleges and Polytechnics (WFCP) ou Federagdo Mundial de Facul-
dades e Escolas Técnicas que ocorreu em Xangai, de 24 a 26 de outubro de 2014,
onde diversas areas tematicas relativas a TVET foram debatidas e o III Congresso
Internacional sobre a Educagdo Profissional e Técnica “Transformando a TVET:
Construindo habilidades para o trabalho e para a vida’, que aconteceu na Repu-
blica da China, de 14 a 16 de maio de 2012.

Considerando as necessidades do mundo atual vemos que a melhor forma
de oferecer a TVET ¢, por meio de uma educagéo geral de qualidade, no qual os
alunos sejam passiveis de formagao e adaptagao ao local de trabalho. A TVET foi
elevada a condi¢ao de prioridade maxima, sendo levada para o topo dos debates
globais e das prioridades governamentais, devido a diversos fatores, economi-
cos, sociais, geopoliticos, ambientais, humanisticos, legais, entre outros. O que
é interessante é que apesar de suas criticas e limitagdes, a TVET é valorizada de

maneira diferente de lugar para lugar.

A TVET tem um papel muito maior do que qualificar populagdes de todo
o mundo em larga escala, vai muito além disto pois nasce da necessidade de ins-
trumentalizar a juventude com habilidades imediatas para o trabalho, facilitando
a transi¢do destes da escola para o emprego e também um fim maior, lidar com o

desafio global duplo da empregabilidade e do desemprego entre os jovens.

A mudanga no perfil de habilidades exigidas pelo mundo do trabalho, no
setor formal causada pela revolu¢ao tecnoldgica e pela globalizagdo fez com que
os olhares se voltassem para a educagdo pds-basica, particularmente no que res-
peita aos trabalhadores com pouca ou nenhuma educacio e habilidades. Uma
propor¢ao consideravel de novos postos e frentes de trabalho se abriram a nivel
mundial, e estes, estao a procura de trabalhadores com habilidades trabalhadas e/
ou adquiridas para determinadas. E, o setor que é responsavel pelo despertar e/ou

aprimoramento destas habilidades e competéncias é o sistema de educagéo técni-
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co-profissional, que no Brasil é apresentado atualmente pelo Sistema S - SENAI,
SENAC, SESC e outros.

Embora nao seja de hoje a preocupagio e os investimentos com a educagao
técnico-profissional, ainda assim esta resposta é lenta as necessidades da deman-
da atual. Pesquisas sobre a TVET e estudos sobre a empregabilidade no mundo
do trabalho nas empresas do setor formal indicam que estas necessitam de tra-
balhadores mais qualificados e que, a defasagem entre o que a educagéo de banca
oferece e o que o mundo do trabalho realmente necessita ¢ gritante. Precisamos
de mais debates e agdes praticas sobre a educagdo e a formagdo complementar

para que estas necessidades e aspiragdes caminhem juntas.

Entdo, podemos refletir: sera que a educagdo formativa que temos hoje em
nossa comunidade escolar para os jovens e adultos é o que realmente eles preci-
sam no desenvolvimento destas competéncias para o mundo do trabalho e para a
vida? Quais didlogos, mundo corporativo e mundo educacional deveriam manter

para aproximar realidades tao diferentes?

Observamos na figura a seguir a presenca de conceitos chaves dentro da
TVET. E preciso a partilha de conceitos-chaves para implementar um modelo em
comum a nivel mundial, onde a globalizagdo favorecera os processos de intercam-

bio de empregabilidade, e ndo o contrario, como acontece hoje.

Figura 1: Educacao Formal, Nao-formal e Informal

Contexto Formal

Através da TVET temos
entdo a mudanga

Formal

N&o-formal
Informal

Nota: Elaborado pela autora.



Podemos ver também que a flexibilidade aqui apresentada procura melho-
rar a empregabilidade e mobilidade dos trabalhadores através de um sistema em
que as competéncias profissionais, exigidas pelo mundo do trabalho podem ser
avaliadas e validadas em diferentes contextos (formal, nio-formal e informal) e

desenvolvidas com bases em padroes de qualidade.

Na TVET, estes processos devem ser analisados em uma totalidade pra-
tica para que ocorra a transformagao do conhecimento em saberes praticos que
levem o educando a melhorar sua empregabilidade e sua cidadania como deta-

lhado na Figura 1.

Educacao de jovens e adultos: josés e marias
do cotidiano brasileiro

Nesse contexto de transformagoes, ¢ exigido dos jovens e adultos que es-
tes adquiram novos conhecimentos, capacidades e competéncias para melhorar a
sua produtividade no mundo do trabalho bem como seu enriquecimento pessoal,

participagdo em sua comunidade e na vida politica de seu pais.

Para Canario (1999) na educagido de jovens e adultos temos que analisar
questdes que sao bem diferentes da educagdo de criangas, pois sdo realidades e

necessidades completamente distintas:

v" Necessidade de saber: Os adultos tém a necessidade de saber por que
essa aprendizagem sera til e necessaria;

v" Conceito de si: os adultos tém consciéncia de que sdo responsaveis por
suas decisdes na vida;

v’ Papel da experiéncia: os adultos aprendem com suas experiéncias;

v" Vontade de aprender: os adultos estdo dispostos a iniciar um processo
de aprendizagem desde que compreendam a sua utilidade para melhor enfrentar
problemas reais da sua vida pessoal e profissional;

v Orientagdo da aprendizagem: nos adultos, as aprendizagens sdo orienta-
das para a resolu¢ao de problemas e tarefas com que se confrontam no dia a dia e;

v' Motivagdo: estimulos externos como, por exemplo, a promogao profis-
sional, é um dos principais fatores de motivagdo como tambéma satisfagdo profis-

sional, autoestima, qualidade de vida, etc.
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Como formador de cidaddos individuos participantes da sociedade, cabe
ao educador, ndo somente o papel de transmitir informagdes especificas do con-
teudo da sua disciplina, mas, também, da contextualizagdo, da educagdo desses
jovens que estdo se preparando para o ingresso nas atividades corriqueiras da

vida profissional.

A escola precisa partir de onde esta o aluno, de suas preocupagdes, necessi-
dades, curiosidades e construir um curriculo que dialogue continuamente com a
vida, com o cotidiano. Uma escola centrada efetivamente no aluno e que repense
o conteudo adaptando-o a este novo milénio que chegou, permeado pela tecno-
logia. Aulas mais significativas que conteudistas. Educadores que sejam facilita-
dores do conhecimento, nio donos da verdade. O ambiente escolar necessita ser
ambiente propicio ao desenvolvimento dos saberes e competéncias e representar

para os educandos um futuro repleto de oportunidades.

Assim, o mundo do trabalho exige que saiamos de um circulo de vicios
que englobam falta de habilidades e competéncias para a vida e para o exercicio
pleno da cidadania, desemprego, baixos investimentos governamentais, pouca ou
nenhuma inovagao tecnoldgica cientifica e produtividade e crescimento baixos.
O mundo exige que repensemos o nosso sistema educacional para oferecer aos
nossos educandos a aprendizagem de altas habilidades para uma melhor empre-
gabilidade onde poderemos aplicar conhecimento e inovagio, e, por conseguin-
te, atrairmos fluxos de investimento e acelerarmos nossa produtividade, ou seja,
partir do circulo vicioso para um circulo virtuoso e, para jovens e adultos que
tiveram uma educagdo basica de baixa qualidade ou que ndo tiveram nenhum
acesso a educagdo, a TVET continua a ser uma alternativa viavel para a aquisi¢ao

de habilidades para o trabalho e para a vida.

Nesse contexto percebe-se a necessidade de implementagdo da lingua
inglesa como segunda lingua, para a inser¢ao dos jovens no mercado interna-
cional de trabalho e no meio académico. Precisamos que nossas, criangas, nos-
sos jovens e nossos adultos sejam preparados para esta insercdo, neste pensar
globalizado onde uma pequena agdo que deixo de desenvolver a minha volta
pode me deixar fora deste novo milénio que chegou e que exige habilidades e
competéncias além das cognitivas. Precisamos nos comunicar com o mundo.

Claro, sem perder nossa identidade e raizes. Sem perder nossa cultura, habitos



e rotinas. Perder nao! Adequa-los ao saber global.

O processo de aprendizagem da lingua inglesa é continuo e gradativo. O
aluno passa a ser um construtor do seu conhecimento, contextualizando sabe-
res numa perspectiva sociointeracionista. Apesar disso, a presenc¢a do educador é
indispensavel e imprescindivel, pois, “além de facilitador, passa a ser também ca-
talisador do processo de aprendizagem do educando” (MORETTO, 2001, p.44).

As habilidades linguisticas trabalhadas no inglés instrumental

As habilidades no inglés geral sdo leitura, escrita, fala e compreensao, que
devem ser desenvolvidas ao mesmo tempo. Ja no inglés instrumental, sdo traba-
lhadas somente as necessarias (SMITH, 1971). Geralmente falar e compreender
estdo juntos, mas nem sempre ler e escrever sdo trabalhados em conjunto. Se a
habilidade exigida é escrever, a leitura é necessaria, ja o inverso nao se aplica. No
instrumental, a leitura tem por objetivo extrair conhecimentos para areas especi-

ficas do conhecimento. Neste enfoque a leitura conta com o conhecimento prévio.

Freire (1983, p.22), ao enfatizar a importancia da leitura em todas as suas

formas e do significado que ela precisa ter para o leitor, enfatiza que:

[...] aleitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele [...] a leitura da pala-
vra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou “reescrevé-10”, quer dizer, de transforma-lo

através de nossa pratica consciente.

A concepgio do ensino instrumental ndo visa a simples aquisi¢cdo de conhe-
cimento através da leitura, é na verdade, uma expansao do conhecimento através
da leitura (MORAES, 2005). A proposta do instrumental é de trabalho com uma
abordagem que obtenha resultados mais rapidos, focalizados, que certamente
produzam mais motivag¢do, devido principalmente aos resultados, pois um texto
pode ter uma multiplicidade de sentidos (FREIRE 1993). Ainda de acordo com
Freire (1993, p.22) “a compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto’, ou seja, se entende a

partir do que se conhece sobre o contexto que é tratado no texto.

A autenticidade dos textos no instrumental é fundamental, uma vez que se
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trata de textos especificos. Trazer o aluno para a realidade natural de seu estudo
deve ser o foco constante do professor. Também nos casos de desenvolvimento da
habilidade de leitura em geral, podem ser utilizados, revistas e jornais importados
ou até mesmo produzidos no Brasil. Recomenda-se variar os géneros discursivos,
tipos diferentes de textos, propdsitos comunicativos diferentes: antncios, instru-
¢bes, manuais, descri¢des, receitas, memorandos, narrativas (MORAES 2005;
OLIVEIRA, 2007; CHAVES, 2006). Os géneros sao trabalhados dentro da ne-
cessidade do aluno. O aluno participa do programa auxiliando na elaboragao do

programa conforme sua realidade e necessidade: um curriculo negociado.

No inglés curricular a realidade do aluno nem sempre é respeitada. Séo
ensinados assuntos muitas vezes distantes da realidade em que ele vive. Esta pro-
gramado trabalhar determinados assuntos em determinados bimestres e o esque-
ma na maioria das vezes é seguido pelo professor. Ja no instrumental, o professor
conta com a realidade do aluno para elaborar e organizar o programa. A partir
dessa realidade a lingua estrangeira serd trabalhada (MORAES, 2005). No in-
glés curricular o aluno as vezes nio esta consciente do porqué esta estudando a
matéria “Lingua Inglesa” Ja no curso curricular que envolve inglés instrumental
o aluno interage o tempo todo com o professor e com seus colegas, ele é corres-
ponsavel pelo seu proprio desenvolvimento. Ele traz textos, participa ativamente
de todo o processo, nao somente da aprendizagem, como também da montagem
do programa. Isso faz com que esteja consciente do que estd acontecendo na aula
de inglés e do porqué ele esta ali. A analise de necessidades e desejos ¢ feita pela
situagdo presente com a situagdo alvo. Esta é a necessidade real e imediata, ndo a

imaginada e sem sentido.

Acreditamos que uma lingua estrangeira deva ser ensinada no contexto
de sua cultura e que o professor deva estar bem informado sobre esse aspecto
da lingua. Além disso, sempre que possivel a lingua-alvo deve ser o foco e deve
ser estudada em um contexto significativo, ndo somente linguistico mas também
social e situacional. A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve ser ativa,
agradavel e deve enfatizar a auto-expressao do aluno, porque a motivagao deste
¢ profundamente influenciada pelo seu desejo de se comunicar de forma signifi-
cativa sobre topicos relevantes, por isto, este foco deve servir como base para as

pesquisas e atividades desenvolvidas.



Um aluno com motivag¢do instrumental fica mais propenso a alcancar ou-
tros objetivos, como por exemplo, ganho econémico ou ganho pessoal. Cabe ao
professor facilitador, orientar o educando na aprendizagem de uma lingua es-
trangeira. E, a aprendizagem de uma lingua estrangeira nao é um processo total-
mente autbnomo; precisa de meios auxiliares para acontecer com eficacia. Em se
tratando de inglés instrumental, sabemos que ele pode ser a chave que abrira uma
porta a mais na vida profissional do aluno, pois nesta aldeia global que vivemos
podemos morar em uma pequena cidade do interior e trabalhar para uma gran-
de multinacional em outro pais num sistema de home office, o que ditard se isto
acontecera ou ndo é a nossa competéncia. E, a competéncia linguistica é crucial

neste momento.

Aprender vai muito mais além que decorar palavras, cantar musicas, repe-
tir refroes e jargdes, usar aplicativos, participar de grupos de midias sociais, pois
a a¢do de cada um dos atores envolvidos no processo contribui para a criacio
de um ambiente de aprendizagem flexivel e democratico, cabendo a nos profes-
sores gerarmos oportunidades para a solu¢do de problemas em situagdes reais
de aprendizagem e uma real apropriagdo funcional da lingua. Este processo de
aprendizagem é ao mesmo tempo individual e coletivo e se da através da inte-
racdo entre os participantes e com o material preparado para este fim, pois “O
conhecimento das informagdes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso
situar as informacoes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido”
(MORIN, 2007, p.36).

Podemos dizer entdo que ensinar uma lingua estrangeira vai além da lin-
gua pela lingua. E necessario que esta faga sentido para o aprendiz e possa ser
vivenciada em seu cotidiano. E lendo, é falando, ¢ escrevendo, ¢ ouvindo, ¢ intera-
gindo pelo computador, através das midias sociais ou aplicativos. E participando
ativamente da sociedade, construindo a cidadania como um alicerce para o co-
nhecimento e o compartilhamento que conduziremos nossos alunos a verdadeira
educacgao, aquela que fica gravada e agimos por ela, nela e através dela, quando

nao mais lembramos das regras aprendidas em sala de aula.

Assim, concluimos nosso estudo com a certeza de que a abordagem instru-
mental no ensino da lingua inglesa tem seus beneficios (cognitivos, culturais, co-

municativos, tecnoldgicos) e ainda muitos desafios, mas é o caminho a seguir para
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colocar nossos aprendizes no mundo do trabalho e na preparagao para a cidadania
globalizada e comprovamos que sim, a aprendizagem significativa e real no dia-a-
-dia utilizando um ambiente informadtico, e com a utilizacio de matérias e textos
auténticos é essencial a medida que a linguagem se expande em diversas formas
em todos os meios de comunicagdo. E também que, é papel do professor criar um
ambiente comunicativo que integre uma rela¢ao de interagao entre o docente e o

educando, promovendo a cidadania e a empregabilidade para o século XXI.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA SUPERAR
AS DIFICULDADES LEITORAS

Keliene Pedrosa Mirandola Silva e
lvana Esteves Passos de Oliveira

Introdugao

A complexidade das dificuldades de aprendizagem em leitura tem sido ob-
jeto de estudo de grande relevancia entre educadores, que, muitas vezes, se encon-
tram em estado de “confusdo” com relacdo a como avangar. Existe um consenso
entre diversos tedricos acerca da tematica, de que o cotidiano escolar é um espaco

propicio ao letramento, e a formacao de leitores autonomos (FREIRE, 2000).

Para viver em uma sociedade letrada, é essencial ter uma leitura que pro-
porcionem uma emancipag¢ao entre educadores e educando, que a cada dia sdo
desafiados pelo mercado de trabalho, a se impor de forma critica e transforma-
dora, como elucida Lerner (2008), ler é adentrar em outros mundos possiveis. E
interrogar a realidade para entende-la melhor, é se afastar do texto e assumir uma
postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar carta de cidadania
no mundo da cultura escrita. Desse modo, pode-se dizer que ler possibilita ao

individuo, se tornar um cidadao critico, consciente e independente.

Para que sejam formados leitores e escritores competentes parece ser neces-
sario, mais do que ensinar o sujeito a decodificar um cédigo linguistico. De acordo
com Bittencourt et al. (2015), a agao pedagogica deve ser de enlace do educando com
a lingua materna, ou seja, com a Lingua Portuguesa, e isso ja nos primeiros anos do
ensino fundamental, por meio da mediacao e da interven¢do constante da educa-

dora, na premissa de suscitar no educando, primeiramente, a compreensao leitora.

Assim, Souza et al. (2010), acreditam que os educadores sao os agentes princi-
pais das praticas leitoras. Por meio de estratégias de compreensdo leitora, o educador
vai abrindo caminhos e espagos para que o educando alcance autonomia leitora. Des-
se modo, os educadores necessitam de novas praticas pedagdgicas que auxiliam a su-

perar as dificuldades de leitura encontradas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.



Diante desse pressuposto surge a seguinte problematica: Que estratégias
de leitura os educadores podem utilizar para que o educando alcance a autono-

mia leitora?

Buscando responder a esse questionamento, objetiva- se descrever as es-
tratégias de leitura com a literatura infantil que pode contribuir para a compre-
ensdo de textos literarios. Neste artigo serd realizado um estudo de cunho bi-
bliografico visando tragar as estratégias de leitura das tedricas norte-americanas
Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA,2010).

Com esse estudo de estratégias de leitura, pretende-se contribuir para que
os educadores proporcionem aos seus educandos caminhos que os conduzam a

compreensao leitora de textos literarios.

Leitura

A leitura tem sido um tema bastante relevante desde a sua origem até os
dias de hoje e sua performance modifica-se com o passar tempo como aponta
Zilberman (2001). A leitura compreendida como linguagem é o modo de co-
munica¢do mais complexo criado pela humanidade, e que ganha destaque em
muitos debates. Entretanto, nem sempre foi assim, pois a leitura chegou a ser
conceituada como “maléfica’, juntamente com sua “parceria mais qualificada, a
literatura” (ZILBERMAN, 2001).

Pode-se dizer que a leitura foi considerada um risco a sociedade e por um
periodo de tempo ela ficou limitada aos letrados e sacerdotes, sendo considerada
perigosa, pois a leitura excessiva se atribui grave delito: ela transforma e trans-
forma seu leitor. (ZILBERMAN, 2001). Contudo, mesmo com essa significagdo

negativa, a expansao da leitura se tornou maior.

Em um mundo informatizado, a conotagao da leitura perigosa ainda é pre-
sente, considerando que os leitores tém uma visio de mundo ampliada. Como
relata Zilberman, o tnico receio que a leitura pode infundir é o de que seus indivi-
duos sejam levados a alterar sua visdo de mundo, sonhem com as possibilidades de

transformar a sociedade e nao se conformem ao ja existente (ZILBERMAN, 2001).

Para entender como a pessoa alcanga a compreensao da leitura, optou-se

por recorrer aos pensamentos de outros autores:
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Bittencourt et al. (2015, p. 18) relatam que o processo da compreensao da
leitura inicia-se quando o educando compreende o funcionamento do sistema al-
fabético, isto ¢, “quando ele consegue decodificar as palavras, frases e textos”. Ao
alcangar o funcionamento do sistema da escrita o aluno constrdi competéncias que
o ajudarao na compreensio da leitura. Mas afinal, o que ¢ leitura? Para compreen-

der o seu significado foram trabalhadas as concepgdes de alguns autores a seguir.

Bajard (2002, p. 81, et seq.) relata que a leitura é “uma atividade solitaria,
silenciosa, de recepcio de texto’, no entanto, o autor afirma e complementa: é
0 “tratamento silencioso do texto tendo em vista atribuir-lhe sentido”. Para ele,
mesmo sendo um procedimento silencioso, individual, deve ser compartilhado,
pois a leitura é um processo com a agdo de uma pessoa ativa, pois a intera¢do com

o texto ao compreender o sentido dado pelo autor.

Para Kleiman (2002) a leitura ¢ um processo complexo, pois engloba mui-
tos elementos como a percepg¢do, a memoria e a atengao, ja que “ler é complexo”
(KLEIMAN, 2002, p. 13). A autora ainda menciona como um “procedimento in-

terativo’, no sentido de interagao do leitor com o texto para chegar a compreensao.

Bittencourt et al. (2015, p. 33) afirmam que a leitura permite “desfrutar de
outros mundos, outras vidas, sensa¢des outras” Desse modo ler e adentrar em um

novo mundo, um novo horizonte e sentir e entender o outro.

Diante dos pressupostos tedricos, torna-se possivel entender que ler é, por-
tanto, compreender o texto, por meio de uma interacao entre leitor, texto e contexto.
A leitura permite ao leitor levar muito de si e extrair varios sentidos. Esse processo

esta aquém da decodificagdo das palavras requer a atua¢ao de um sujeito ativo.

Na concepgao de alguns autores, a escola precisa priorizar atividades que
estimulem a compreensao leitora. Porém, eles afirmam que muitas vezes isso nao

¢ o que de fato acontece. Silva (2008, p. 22 et seq.).

E acredita-se que a escola, por sua vez, precisa refletir e reconhecer a im-
portincia da aquisi¢do da leitura na vida de todos os seus educandos. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta ao componente curricular de
Lingua Portuguesa, que a escola precisa “proporcionar aos estudantes, experién-
cias que contribuam para a amplia¢ao dos letramentos, de forma a possibilitar a

participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/consti-



tuidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BNCC, p. 65-66).

Essas praticas envolvem géneros como a literatura infantil, mas, também,
novas formas de produzir, replicar e interagir. Para isso, sdo necessarios estudan-

tes que sejam leitores praticantes.

Na BNCC encontra-se o eixo da leitura que “compreende as praticas de lin-
guagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador” (BNCC,
p. 69). Desse modo, tornou-se possivel perceber que o educando necessita ter

uma pratica de leitura significativa em todo o contexto social.

Diante do exposto, torna-se possivel afirmar que a leitura é benéfica, ca-
bendo a escola, juntamente com seus educadores, se posicionar em agdes que

elevam a pratica da leitura na vida de seus educandos.

Literatura infantil

A leitura literaria é indispensavel as criangas, pois enriquece seus valores,
sua linguagem e seu raciocinio. O hébito de ler ajuda na formagdo de opinides e
de um espirito critico (GOES, 2010). Sabe-se que esse é um dos objetivos da es-
cola - preparar o aluno para o exercicio de sua cidadania, afim de alcangar uma
educacdo que transforma e liberta, mas, para isso, é necessario formar leitores

praticantes e conscientes.

A literatura mexe com a imaginagdo, as emogdes e o intelecto do leitor por
inteiro e ndo apenas no seu universo cognitivo. Ao abordar a relagdo da leitura
com a imaginag¢do, ninguém mais respeitado do que Vigotski (2009, p. 14) para

discutir essa questdo, ja que ele acredita que

[...] a imaginacéo, base de toda atividade criadora, manifesta-se sem
davida, em todos os campos da vida cultural, tornando possivel a
criagdo artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessaria-
mente, tudo o que nos cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o
mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza, tudo isso é

produto da imaginagdo e da criagdo humana que nela se baseia.

De acordo com o autor a imaginagao ultrapassa a propria criagao literdria,
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pois mobiliza o desenvolvimento da cultura. Portanto, imaginar é inventar, criar,
transformar o que estd construido para surgir o desconhecido. Néo significa in-
ventar a partir do nada, uma vez que imaginar também se origina das apropria-

¢Oes que o sujeito fez e faz da cultura.

Nesse sentido, Vigotski (2009) ressalta que é na literatura infantil que a
crianca encontra uma das mais ricas manifestagdes culturais, pois por meio dela

o aluno cria, recria e se apropria da cultura humana com a imaginagéo e razao.

Estratégia de compreensio leitora com livros infantis

Ler é partilhar, preencher a mente com pensamentos, é fazer conexdo com
a vida. “Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa in-
terior que os ajuda a criar sentido para o que leem, pois [...] leitores tomam a
palavra escrita e constroem significados baseados em seus proprios pensamentos,
conhecimentos e experiéncias. O leitor é em parte escritor” (HARVEY; GOUDI-
VS, 2008 apud SOUZA, 2010, p. 12-13).

Os autores abordados trazem uma ideia sobre a leitura realizada por um
leitor estratégico: leitura com atribui¢ao de sentido, objetivagdo, apropriagdo e
argumentagio. Diante dessas ideias, torna-se vélido ressaltar que os educadores
precisam utilizar estratégias a fim de que seus educandos possam se aperfeicoar

na compreensao do texto, pois bons leitores, utilizam de estratégia quando leem.

Ao trabalhar com livros infantis por intermédio das estratégias de leitura,
¢ fundamental conceituar primeiro letramento ativo. Segundo Harvey e Goudvis
(2008 apud SOUZA, 2010) a leitura, a escrita, o desenho, a fala, a audicdo e a
investigagdo estdo presente no letramento ativo. Desse modo, a crianga tem opor-
tunidade de transformar seus pensamentos em algo visivel, assim a compreensiao

se torna eficaz por meio do letramento ativo.

O educador exerce agdo determinante na compreensdo do texto, é impor-
tante frisar a finalidade e a elaboragdo da proposta de leitura, propondo que seja
uma atividade interessante e prazerosa. Pois muitas vezes a atividade literaria e
um pretexto para ensinar gramatica ou outras normas, isso ¢ uma proposta des-
tituida de sentido, que acaba desmotivando o leitor. Souza et al. (2010) ressaltam,

que vem dai a necessidade das estratégias de leitura com o intuito de conduzir o



educando ao prazer e o gosto pela leitura literaria.

O educador necessita planejar e definir, atividades cada vez mais com-
plexa afim de que o aluno/leitor possa conquistar autoconfianga, adquirindo
aprendizagem de estratégias de leituras. Pois leitores ativos compartilham aqui-
lo que leem, por meio de atitudes de mediagdo no desenvolvimento de outros
leitores (SOUZA et al., 2010).

Para se tornar um leitor ativo o educando precisa produzir conhecimentos
sobre o texto por meio de sugestdes do educador/mediador, durante as atividades
propostas com a literatura infantil é imprescindivel planejamentos e organizacao,
que ao ser trabalhada de forma continua e complexa e tornara uma atividade inde-
pendente. Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA, 2010) ressaltam que a compreen-
sdo de um texto é um processo complexo, pois envolve conhecimento, experiéncia,
pensamento e ensino. Essa compreensao favorece o entendimento literal, abrange a
interacio do leitor com o texto, desse modo tornou-se possivel deduzir que leitores

pensam ndo apenas quando estdo lendo, mas sobre o que estdo aprendendo.

Estratégias de leitura

Existem varias estratégias de compreensao de uma leitura, porém, as men-
cionadas neste artigo sdo as de Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA, 2010). As
estratégias desenvolvidas por essas autoras norte-americanas aparecem comenta-
das e em destaque na obra “Ler e compreender estratégias de leitura’, dos autores

brasileiros Souza et al. (2010).

Segundo as tedricas descrevem, as estratégias para se obter uma melhor
compreensao de uma leitura, sdo: conhecimento prévio, conexdes, visualizagio,

inferéncia, perguntas ao texto, sumarizagao e sintese.

O conhecimento prévio segundo as autoras ¢ uma estratégia compreen-
dida como a base para as demais pois propicia a relacdo das conexdes entre suas
experiéncias, seu entendimento sobre o mundo e texto. Pois “conectar o que os
leitores sabem para a nova informagéo é o nicleo do aprendizado e entendimen-
to” (HARVEY, Goudvis, 2008 apud SOUZA, 2010, p. 17). Ensinar o contetido é

tdo importante quanto ensinar a forma.

Ao iniciar uma leitura, o leitor permite trazer a tona uma série de in-
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formagdes, sendo assim o conhecimento prévio e conceituado como “estraté-
gia-mae ou estratégia guarda-chuva” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 66), pois

associa as outras estratégias.

A conexdo é uma estratégia onde os educandos realizam conexdes com
experiéncias pessoais. Leitores fazem conexdes entre os textos lidos e fatos de
suas vidas. Segunda as autoras essa ligacdo entre o que sabem e a leitura é o foco
do aprendizado e da compreenséo, pois a0 comparar um fato de sua vida a um

texto passam a entender melhor os pensamentos e sentimentos dos personagens.

Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA, 2010) separam as conexdes da se-
guinte forma: conexao texto-leitor, com a intengao de realizar conexdo entre o
texto e a vida do leitor. Dessa forma o leitor lembrara de uma situagdo semelhante
que ja aconteceu com ele; conexdo texto-texto: é quando o leitor ao ler lembra
de outro texto lido, conectando grandes ideias e temas entre os textos; conexao
texto-mundo: neste momento o leitor estabelece relagoes daquilo que é lido com

situacdes ocorridas no mundo.

A estratégia definida como visualizagido é uma forma de compreender sig-
nificados por intermédio de imagens visuais. Harvey e Goudvis (2008 apud SOU-
ZA, 2010) relatam que as imagens criadas pelos leitores por meio da visualizagdo
sdo pessoais permitindo que a pratica da leitura seja prazerosa. O leitor quando
visualiza a leitura ele cria imagens mentais, cenarios e sons permitindo que eleve

o nivel de interesse pela leitura.

A inferéncia é essencial na compreensao para Harvey e Goudvis (2008
apud SOUZA, 2010), Owocki (2003), Fisher, Frey e Lapp (2008) o pensamento
inferencial requer uma conclusio ou interpretagdo que nao esta explicita no texto,
pois os escritores ndo expressam todos os seus pensamentos em uma pagina do li-
vro, mostram uma ideia de cada vez permitindo que o leitor faga inferéncia sobre

o mesmo. Inferéncia seria a capacidade de ler nas entrelinhas.

A estratégia de perguntas/questdes ao texto possibilita um continuo dialo-
go com o texto Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA, 2010) expdem que ao ler,
se elaboram questoes referentes ao texto que ao longo da leitura sao respondidas.

Quanto mais perguntas forem feitas, maior é a compreenséo do texto.

A sumarizagdo ¢é a estratégia que possibilita ao leitor definir o que é im-



portante no texto, isso é fundamental para a compreensio da leitura. As autoras
Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA, 2010) orientam que os leitores devem
parar a cada pagina para pensar sobre o que estdo lendo, antes de prosseguir
com a leitura. Refletir sobre o relevante e detalhar informagoes ajuda o leitor a

produzir significados do texto.

Enfim, aponta-se a estratégia da sintese que é resumir e sintetizar, pos-
sibilita atribuir significados as informagoes importantes que nos cercam no
cotidiano. Para Harvey e Goudvis (2008 apud SOUZA, 2010) quando leitores
sintetizam informagdes no momento da leitura, conseguem apresentar o que é
mais importante expressando com suas proprias palavras. Isso nos permite a

memorizar e atribuir significados.

Trabalhar com as estratégias ¢ um meio de influenciar positivamente as
criangas a realizarem suas leituras de forma significativas e prazerosas. Com
relagao a isso, Souza et al. (2010) explicitam que utilizar as estratégias de leitura
com a literatura infantil, é fundamental para a compreensao leitora, pois acre-
dita-se que a literatura é um tipo de texto que permite o leitor mesmo individu-

almente dialogar com o mundo e os outros.

Consideragoes finais

Esse artigo permitiu-se reflexdes sobre o ensino das estratégias de leitura
e sobre a urgéncia de repensar questdes referentes a ela, o que gera mudangas
significativas contribuindo assim para uma melhor compreensdo dos textos li-
terarios. As estratégias de leitura ajudam na motivagdo, no entendimento e inte-
resse pela leitura, pois leitores estratégicos realizam uma leitura com atribuicao

de sentido, objetivacao, apropriagdo e argumentagao.

Para se obter uma melhor compreensao de textos literarios foi abordado
as estratégias de leitura: conhecimento prévio, conexdes, visualizagao, inferén-
cia, perguntas ao texto, sumarizagao e sintese. O ensino das estratégias de lei-
tura precisa ser continuo, desse modo o educador necessita planejar e definir
atividades de leituras com mais frequéncia afim de que os educandos possam
colocar em pratica as estratégias de leituras adquiridas, tornando-se assim cida-

déo critico, consciente e independente.
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O ENSINO DE ARTE E AS SITUACOES DE
APRENDIZAGEM NAS TURMAS DE 6°
A 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
COLOCANDO O PCN NA PRATICA

Flavia Soares Roza e
lvana Esteves Passos de Oliveira

Introdugao

Em 1988, o Congresso Nacional tomou a iniciativa de propor, um projeto
de lei referente as diretrizes e bases da educacido nacional. A Lei n. 9.394/96, foi
criada como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, e é um campo

obrigatério de referéncia educacional. Segundo Darcy Ribeiro (1997):

A nova LDB muda muita coisa, porém o faz mais incentivando trans-
formagdes nos varios niveis de ensino do que ordenando rigidamente
normas estatutdrias. Os sistemas estaduais de educagio sdo fortale-
cidos e incentivados a ir adaptando a educa¢ido em seus Estados as
prescrigoes da lei mas fazendo com respeito as proprias tradigoes e

singularidades. (p. 10)

A LDB aprovada, segundo Cury (1997) se apoia em dois pontos, o da flexi-
bilidade e avaliagdo. O autor Darcy Ribeiro, partilha da mesma opinido e confir-

ma a dindmica da flexibilidade e agora também a da avalia¢ao.

A nova lei determina, ainda, que o Ministério da Educagdo organi-
ze sistemas regulares de avaliacdo da qualidade do ensino para os
cursos primdrio, médio e superior. A inexisténcia dessas avaliagdes
gerais era uma das caréncias maiores do nosso sistema nacional de
educacio. Ela permitira rever periodicamente as autorizagoes de li-
cenca da docéncia dadas a vérias institui¢des de educagio, inclusive

para universidades. (p. 11)



Em fevereiro de 2017, foi aprovado um projeto de lei no senado que fez
alteragoes dentro da LDB em alguns artigos e também referente ao ensino mé-
dio e essas alteragdes tem sido objeto de muito debate. Um destaque na LDB ¢é
a consciéncia e a presenca do direito a educagdo infantil e o direito a diferenga.
Com apoio na Constitui¢ao a LDB passou a reconhecer direitos de especificagio
tais como os relativos as fases da vida, as pessoas com deficiéncia, as populagdes

indigenas e negras entre outros.

Pode-se afirmar que o sistema nacional de educagio existe como conceito
e como positivagdo juridica, pois, apds sua tramita¢do, aprovacao e san¢do de
acordo com o processo legislativo, o sistema nacional de educagao passou a existir
juridicamente e, vigente e em vigor, se torna de observancia obrigatéria, dado que

aprovado por amplo consenso nas casas legislativas do Congresso Nacional.

A Lei n° 13.278/16 criada recentemente, é o resultado do esfor¢co conjunto
dos professores de Arte que, ao longo das tltimas décadas, se mobilizaram junto ao
governo através das associagdes da area, publicagdes de livros e artigos, organizacao
de eventos em todo o Brasil e também reorganizagdes de politicas publicas educacio-
nais, lutaram pela manutencdo e melhoria do ensino de Arte. Vinte anos depois essa
lei traz alteragdes necessarias aos paragrafos 2° e 6° do art. 26 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que fixa as diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB). Ao
fazé-lo, o projeto determinava que o ensino de Arte compreendesse obrigatoriamen-
te a musica, as artes plasticas e as artes cénicas, que constituiriam componente cur-
ricular de todas as etapas e modalidades da educagao basica (BRASIL, 2015, p. 1-2).

¢ um momento grave este que os educadores estdo vivendo, no qual
a educagio é desafiada duplamente: por um lado, cabe-lhe resistir,
exercendo o direito de desobediéncia civil, as iniciativas de seu pro-
prio abastardamento por parte de um governo que se instaurou por
meio da usurpagio da soberania popular sobre a qual se funda o re-
gime politico democratico. Por outro lado, cumpre lutar para trans-
formara situagdo atual, assegurando as novas geragoes uma formacédo
solida que lhes possibilite o pleno exercicio da cidadania, tendo em
vista ndo apenas a restauragdo da democracia formal, mas avangando
para sua transformagdo em democracia real. (Saviani, 2016, Revista

Retratos da Escola, Brasilia, v. 10, n. 19, p. 379-392)
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Apos relatos de profissionais da area ficou claro que a realidade do sistema
escolar é bem distinta da pratica e que alguns professores precisam se adaptar, e
justamente por essa abordagem, fomos motivados a investigar o envolvimento e a

atuagdo dos professores de Arte nas escolas.

E de extrema importincia a formagio do professor para o ensino de Arte
para ndo comprometer o processo de aprendizagem; é preciso envolver e instigar
os alunos, a falta de interesse pela aula pode afetar o aprendizado e dessa forma
ndo se construir o sentido do ensino da mesma para a vida desses estudantes . A
docéncia em Arte pode ser considerada um desafio pelo qual o professor deve se
manter mediador do conhecimento do educando estimulando e fazendo aconte-

cer o processo ensino aprendizado.

Uma drea de conhecimento que contribui para formagdo humana do indi-
viduo, a disciplina de Arte vem ajuda-lo a entender de forma critica a sociedade
que o rodeia e a cultura; ou seja, ndo pode ser tratada como forma de entrete-
nimento, ou ser vista como uma area menos importante que as demais. Sua
existéncia no curriculo contribui para uma formagédo plena do aluno, vem a ser
muito importante na formagao global, nao se reduzindo ao processo educacional
somente por areas mais tradicionais como ¢ o caso da lingua portuguesa, mate-
matica e ciéncias. O conhecimento na drea de Arte faz parte do todo na formagio
do aluno e nao permitir o acesso a essa area de conhecimento é negar um direito

que o cabe para ser formado como cidadéo critico e consciente.

Concepgio de arte

O educador nos dias de hoje tem que buscar garantir ao aluno uma aula de
qualidade e acima de tudo prazerosa, ao mesmo tempo tem que passar conheci-
mento e contetidos metodoldgicos, além de tudo ja relacionado acima o educador
tem que conscientizar o que vem ser a Arte e conscientizar sobre a importancia

do ensino no desenvolvimento pessoal e social do aluno.

E preciso mudar a ideia de que a criatividade é importante somente no cam-
po da Arte, pois muitas vezes é no momento das aulas de Arte que o aluno tera a
unica oportunidade de desenvolvé-la primeiramente, visto que é primordial desen-

volver o pensamento criativo como meta para geracao de conhecimentos futuros.



De acordo com fildsofos e artistas conceituam a Arte é muito complexo.
Segundo Abbagnano (2000, p. 81),

Arte designa todo um conjunto de regras capazes de dirigir uma ati-
vidade humana, podendo ser divida em dois grupos ou dreas de co-
nhecimento, a judicativa que consiste em apenas conhecer e a dispo-
sitiva ou imperativa, que simplesmente dirige determinada atividade

do conhecimento.

A Arte para Coli (1995 p.10), é uma possivel explica¢do, defini¢do ou emis-
sdo de um juizo de gosto sobre os objetos. Essa defini¢do nos leva a pensar que
ela é o que julgamos ser de um determinado objeto de acordo com o nosso gosto.

A Conceituagdo da Arte depende de quem a férmula e da época dessa ela-
boragdo. Nao é possivel entender a cultura de um pais sem conhecer sua obra
artistica. Um artefato assim considerado a Arte, uma linguagem, emocéo e co-
nhecimento. E através das artes, que se desenvolve a percepgdo, a imaginagdo, a
capacidade critica e a analise da realidade de maneira a transforma-la. Barbosa
(2003) em uma entrevista a Revista Art, a conceitua de forma clara. Ela diz que:
“Arte ¢ artefato, ndo é natureza. Arte é linguagem representacional que pode in-
ter textualizar com outras linguagens [...]. Arte é emogdo, porém representada
de forma comunicavel, portanto, passando pelo crivo do inteligivel” (BARBOSA,
2003). A Arte existe desde os tempos mais remotos, ela sempre esteve e esta pre-

sente no mundo.

As relagdes e maneiras de ver e sentir do homem ¢é que se diferenciam com
tais objetos. A Arte vem do pensamento e o homem a materializa, seja por meio
de escrita, gesto, fala ou imagem. Uma obra artistica nao acaba com o tempo, em
cada época, ela nos mostra que é capaz de ser transcendente - imortal feito por
maos mortais, adquire presenga tangivel para fulgurar e ser visto, soar e ser escu-
tado, escrever e ser lido (ARENDT, 1981, p, 181).

Arte-educacgido

Muitos professores atualmente se véem inseguros ao planejar suas aulas de

Artes, dentre os motivos estdo: resquicios de uma formacao escolar tradiciona-
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lista; as lacunas no aprendizado de Artes durante o curso de graduagéo e a falta
de especializacdo. Essa inseguranga pode ser em alguns casos falta de experiéncia
tedrico-pratica que vem refletindo na postura dos mesmos, ou as aulas que nao

ultrapassam os cadernos ou sdo pouco motivadoras.

Quando se escolhe trabalhar de forma diferenciada para alcancar o aprendi-
zado isso pode trazer a tona certa inseguranga, principalmente por exigir um pou-
co mais de reflexdo do professor sobre a pratica pedagdgica. A falta de defini¢coes
para trabalhar as diferentes modalidades artisticas também esta presente na queixa
de muitos profissionais da area, que acabam explorando mais o campo das artes
visuais e deixando de lado as modalidades: teatro, musica e danc¢a, modalidades
essas que aparecem na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que de

alguma maneira pode trazer novamente a inseguranga por nao ser bem definida.

A Arte desenvolve a criatividade e outras habilidades, se os contetidos sao
aprendidos. Partindo desse ponto, segundo Duarte Jr. (1991) afirma que estudar
arte-educagao nao significa que a pessoa vird a ser artista, a arte-educagdo - quer
significar uma educagdo que tenha a arte como uma de suas principais aliadas.
Diversos autores tém realizado estudos que norteiam a Arte-Educa¢do, como:
Eisner (2008), Barrett (1979), Duarte Jr (1991, 1995), Dewey (1980), Gloton; Cle-
ro (1973), Read (1954), entre outros. Para eles, a Arte-Educacio é bastante com-
plexa, cada um, tem um ponto de vista, as vezes contraditdrio, no final se fundem

em um uUnico pensamento e crengas no papel da Arte-Educagéo.

No Brasil o Movimento de Arte-Educacéo, teve influéncia de Dewey na
Semana da Arte Moderna, em 1922, teve a contribuicdo da artista Anita Mafalti
e Mario de Andrade, os quais se apoiavam nas ideias de livre-expressao. O Movi-

mento se constituiu fora da escola regular.

Em 1930, esse movimento vinculou-se as novas exigéncias educacionais,
deixando a Arte de livre-expressdo e abrindo espago para a industrializagdo, ou
seja, arte capitalista. Ainda nessa década, o educador Anisio Teixeira foi convi-
dado para organizar os programas para as disciplinas das escolas primarias na
Bahia. Através do projeto de novos programas e da inter-relacao de disciplinas,
produziu uma mudanga que venceu o antigo sistema de escolas para perpetuagio
das classes sociais (BARBOSA, 2004). Inserida por esse professor, ainda nesse

contexto, a educagao corporal e relacionou trabalhos manuais e exercicios fisicos



com atividades intelectuais, criou as Escolas Parque, entre outras agdes; rompen-

do na época, com padrdes estéticos e metodoldgicos.

Com novas metodologias, o grupo de Arte-educadores trouxe diversas dis-
cussdes o ensino e a aprendizagem de Arte nas escolas. O movimento ganhou
forca em 1988 com as discussdes para a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDBN), a qual retiraria a obrigatoriedade do ensino das Artes do

curriculo escolar; o que ndo aconteceu.

Em 1980, o movimento Arte-educacio teve como finalidade inicial Kl cons-
cientizar e organizar os professores, resultando na mobilizagdo de grupos de pro-
fessores de Arte, tanto da educagao formal como na educagdo informal (BRASIL,
2000, p. 30). Surge entao, um crescimento nas discussdes sobre a valoriza¢ao do
professor, as politicas educacionais para as Artes e Arte-educacio, e agdo cultural
na realidade brasileira. Defini-se entdo, o movimento de Arte-Educacéo e o fazer

artistico, o conhecimento histdrico e a apreciagéo estética.

A livre-expressao e o desenvolvimento psicolégico sao idéias que condu-
zem a Arte Educagdo e proporcionam o desenvolvimento da imaginagdo e da
criatividade. Segundo Read em 1954, Read ¢ por meio da Arte que se pode pro-
mover o progresso e o entendimento maior entre os povos do Universo. Ele pro-
poe, a tese de que a Arte seria a base da educagdo, ressaltando a importancia da

educagao estética na regeneracdo moral da humanidade.

Os principios e as idéias fundamentaram a Arte-Educagao multiplicaram-se
no pais por meio de encontros e eventos promovidos por universidades, associa-
¢oes de Arte Educadores, entidades publicas e particulares, com o intuito de rever
e propor novos andamentos a agdo em Arte (BRASIL, 1997). O movimento ex-

pandiu as discussoes sobre a valoriza¢ao do professor dentro da escola e da Arte.

A democratizac¢ao da educacio brasileira e o ensino da arte

No Brasil o ensino de Arte sofreu mudangas em todo seu processo, desde
o século XX até os dias atuais. Nas escolas o ensino de Arte tem sido influenciado
por uma visdo equivocada e tem sido considerada como uma area de estudo de
conteudo sem importdncia, como se a imaginagdo, o sentimento e a criatividade

nao estivessem também ligados ao desenvolvimento cognitivo do individuo. Isso
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tem gerado uma desvalorizacao do ensino da disciplina dentro do espago escolar
e ndo somente da parte dos professores, mas também dos alunos, os quais, muitas
das vezes, ndo compreendem seu valor de potenciais capacidades cognitivas. E
preciso investigar e compreender as mudangas ocorridas no ensino da Arte na
educacdo brasileira e as diversas mudangas ocorridas nas suas origens até os ulti-
mos anos. Antes existia uma escola elitista, a sua concepgao de ensino acontecia de
forma seletiva com seguimentos bem definidos para uma classe dominante para
o ingresso em algumas escolas superiores; segundo Beisiegel (2006) atualmente as
escolas vem se expandindo garantindo o direito de ingresso as camadas mais po-

pulares quebrando padroes e criando expectativas para atender a clientela.

O ensino de Arte se tornou, componente curricular obrigatério desde a
Educagao Infantil até o Ensino Médio, o ensino de Artes esta garantido na Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, determinando no artigo 26, § 2°: “O ensino da
Arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educa-

¢do basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”

Partindo desse principio de promover o desenvolvimento cultural, a in-
ten¢ao é apresentar o conceito construido sobre Arte, Educagdo Artistica e Arte-
educacio, e abordar, também, de forma breve, o que dizem as politicas educacio-

nais vigentes sobre o ensino de Arte nas escolas brasileiras.

Professores de arte- aprendizagem e ensino

Para apurar sobre o ensino de Arte na escola e o que é ensinado foi feito
um questionario que foi respondido por professores de uma rede municipal de
ensino, apds juntar todas as informagdes foi feito um levantamento para saber
se 0 que os professores ensinam estd relacionado ao que aprendem e percebeu-se
que a maioria se pauta em discussdes vindas dos Parametros Curriculares Nacio-
nais de Arte (PCN-Arte) e das Diretrizes Curriculares Nacionais de Artes Visuais
(DCN de Artes Visuais), instrumentos de orientacio do ensino fundamental e
superior decorrentes da Lei 9.394/96. Para definir parametro utilizamos o Dicio-
nério Aurélio, que diz assim: “2 [...] Todo elemento cuja variagao de valor modifi-
ca a solugdo dum problema sem lhe modificar a natureza; 3 [...] Critério, padrio,

norma de comparagido ou avalia¢ao”.



Através destas definigdes foi analisado o PCN-Arte, que demonstrava um
critério orientador de como a Arte deve ser ensinada na Escola. Devido a isso,
se faz uso do PCN-Arte de Ensino Fundamental, ja que as entrevistas foram re-
alizadas com professoras que atuam com alunos de 6° a 9° ano. A area de Arte é
caracterizada sem divisio em linguagens, dimensao social da atividade artistica
socializando a visdo, a escuta e os demais sentidos no PCN, assim, através desses

sentidos, a atividade artistica vai criando significados.

Capaz de transformar continuamente a existéncia dos alunos a Arte,
ensina de forma flexivel com condi¢ao fundamental para aprendizado. Por-
tanto, o conhecimento em Arte é necessario para uma formagdo ampla do
individuo, para formagédo de cidaddo consciente do seu papel na sociedade e

seu desenvolvimento pessoal.

O documento (MEC, 2001) faz um levantamento histdrico de como o ensi-
no de Arte foi trabalhado, e vem ao longo dos anos, com correntes pedagogicas, até
chegar ao presente momento, no qual os professores da disciplina procuram trazer

a tona respostas para questionamentos que surgem sobre a atividade artistica.

O PCN propde um novo foco para pensar Arte na escola como um todo,
envolvendo os conteudos, o ensino e a aprendizagem, e ndo apenas o fazer.
Quando levado a uma reflexdo deve relaciona-la as formas produzidas, anali-
sadas em obras de Arte e também quanto a Historia da Arte e a Estética envol-
vidas, pois é assim que se esperar que seja trabalhada a disciplina de Arte nas
escolas. Ainda sobre o documento, Arte e Ciéncia correspondem a uma cons-
trucao de objetos de conhecimento que abrangem as relagdes sociais, politicas e
econdmicas, sistemas filoséficos e éticos que formam o conjunto de manifesta-

¢Oes simbolicas de uma determinada cultura.

O conhecimento artistico deve ser trabalhado como produgéo e frui-
¢do onde os trabalhos dos alunos sdo o ponto de partida, revelando possibi-
lidades para a comunicagdo e a relagdo com a realidade histérica e cultural
e como reflexdo sobre ambas as atividades. A Arte ndo apenas reflete uma
realidade ela representa o ponto de vista do artista resultados da experiéncia

da apreciagao individual.

A anilise e a apreciacao das formas constituem uma contribui¢ao para o

processo pessoal de criagdo artistica dos alunos, como também para o conheci-
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mento significativo da fungdo exercida pela Arte nas diferentes culturas humanas.
Acreditasse que é necessario contemplar as diferentes formas artisticas ao longo
da escolaridade, deixando o critério de distribuigdo a cargo das escolas e seus
respectivos professores, isso resulta na defini¢ao da disciplina de Arte de acordo

com a formacédo do professor da escola.

E importante que o professor ofereca ao aluno contato com as formas
visuais e possibilite o reconhecimento e analise delas a partir da sua presenca
na natureza e na cultura; dessa maneira, a percepgao da imagem ndo se restrin-
gira apenas a produc¢ao dos alunos, mas obras de Arte em geral, abrangendo a
cultura visual ampla, incluindo a Publicidade, o Design, o Desenho Industrial

e 0 Desenho Animado.

A Arte Visual segundo o PCN-Arte realga o produto cultural e histérico
que necessita de observacao, estudo e compreensao de diferentes movimentos
artisticos, artistas e obras de Artes Visuais em diferentes culturas e contextos
histdricos, e ainda propde um contato frequente com leitura e discussdo de tex-
tos simples, de imagens e informagoes diversas sobre os artistas e sua produgao,

bem como as biografias desses artistas.

E preciso que haja valorizagio da divulgagdo dos bens culturais por meio
da organizagdo de sistemas para a documentagdo e observagao deles, a visita a
museus, mostras e galerias como fontes de informagdo e comunicagéo artisticas
culturalmente reconhecidas. Os alunos assimilam os contetidos em cada momen-
to escolar e por isso é necessario criar oportunidades diferenciadas para trabalhar
a arte, torna-la atraente e envolvente, o professor por sua vez deve identificar o
que ¢é relativamente importante ao aluno aprender com sua pratica ou no saber da
area, articular a percep¢ao, imaginagdo, emogao e idéias na experimentagdo com

suportes e materiais, utilizando técnicas e procedimentos.

Isso tudo é possivel quando o educador planeja se apoia nas reflexdes
desenvolvidas no curso de formacao; na profissdo docente, é fundamental que
os professores mobilizem os conhecimentos, transformando-os em a¢iao. Nao
basta que o professor domine os conhecimentos especificos a ensinar, mas tam-
bém deve compreender questdes envolvidas em seu trabalho com autonomia e
coragem para tomar decisdes, tendo ainda a responsabilidade para assumir as

opgoOes feitas, é saber avaliar criticamente a propria atuagdo no contexto em que



atua, interagindo de maneira cooperativa com a comunidade profissional a qual

pertence e também com a sociedade.

Entdo surge um questionamento, como o docente dever atuar? Como um
profissional que usa os conhecimentos das disciplinas especificas para atuar na
profissdo, que é ensinar e promover a aprendizagem de criangas, jovens e adultos.
Nesse olhar, na interagdo com outras areas proporciona o amadurecimento da
linguagem pessoal do professor com a inten¢ao de desenvolver, buscar uma qua-

lificagao técnica e conceitual num contexto amplo da Arte.

O interesse por realizacdo de cursos é vista por parte dos professores que
participaram da pesquisa, como algo constante na capacitagao, seja pelos cursos
organizados pela Secretaria de Educagao, ou por cursos frequentados por iniciati-
va propria, além da busca por leituras de diferentes areas do conhecimento. Con-
forme relatos, sdo poucas ofertas de cursos na area, constata-se que sao limitados
os investimentos em cursos de formagdo continuada para a area de Arte e que,
apesar de ter sido aprovada uma legislacdo que da tratamento coerente ao ensino
de Arte, aliando contetdo, criagdo e apreciagdo estética, ainda estd presente no
meio do sistema educacional um entendimento restrito sobre o ensino de Arte e
sua importancia na formagdo dos estudantes. Conforme visto, os cursos ofereci-

dos nem sempre atendem a todos os professores.

No decorrer dessa discussao, concluisse que esses profissionais citados, tém
buscado e investido em suas carreiras a0 mesmo tempo em que enfrentam varias
dificuldades, especialmente aquelas impostas pelo sistema educacional, também,
pelo desgaste provocado pelo excesso de responsabilidades e trabalhos. Entao a
questdo da desvalorizagdo aflora e o auge dela pode ser notado quando o profes-

sor investe seus recursos proprios para realiza-los.

Consideragoes finais

Com tantas transformagdes culturais, pode se dizer que o ensino de Arte
nas escolas, tem fungdo de formar o ser humano e construir a cultura, fazendo-o
ler o mundo através de uma obra de arte, entender o artista, conversar com sua
obra e perceber com sensibilidade o significado dessa obra, é olhar o mundo atra-

vés da janela e ndo impor limites, ou seja, fazer a arte vencer desafios.
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Quanto aos PCN-Arte, identifica-se uma regularidade discursiva que ¢é
revelada pelo destaque a ideia de deterioragio e atraso. A retomada ao passado
¢ tomar como mote para a edificagdo da perspectiva definida nesse documento;
com a proposta de mostrar que, no futuro, se nos engajarmos nesse projeto,

tudo sera melhor.

O PCN-Arte, pode ser dizer que expdem aos professores seus limites e,
por outro lado, apresentam técnicas variadas que chamam aten¢do como a pra-
tica pedagogica mais apropriada para alcangar as metas educacionais propostas
pelo Estado brasileiro, ou seja, define a carreira desse docente, o destinatario

das politicas de educagéo.

Em um mundo tao repleto de informacéo e tecnologia, o desafio exatamente
de levar conhecimento sem que o mesmo caia na mesmice e se perca o glamour, é
usa-lo para alcangar novos horizontes, onde as informagoes estao disponiveis com
facilidade na internet, é importante saber utiliza-las com criatividade para a solu-
¢do dos problemas e dos desafios que se apresentam, mas deixar claro que o olhar
sempre sera diferente quando se tem a oportunidade de ver de perto a sensibilida-
de de um artista e oportunizar isso a um aluno nao tem prego. Deve-se ser criativo
e enxergar novas alternativas, novas possibilidades. E fique certo de que algumas
coisas nunca vao andar sozinhas, a ciéncia nio se desenvolveria sem a criatividade,
sem a sensibilidade de um olhar e a ousadia do cientista para ir além do comum,
do normal, das solugdes ja encontradas. Assim deve ser o professor, planejar uma
boa aula, seja ela atrativa e instigante, é criar estratégias de ensino diferenciadas

para os alunos, pois a criatividade é a porta aberta para o mundo das artes.

Podemos chegar a conclusio que a Arte na escola nao pode ser valorizada
somente por estd regulada numa lei que obriga as escolas a terem como matéria,
mas que o professor/educador de Arte seja também valorizado pela sua forma-
¢do tendo ele liberdade para atuar numa sala de aula de forma livre que consiga
transformar o pensamento do aluno. Existe uma cultura de anos atras onde a
Arte era trata tdo simplesmente como uma forma de relaxar ou passatempo nas
escolas, e isso permanece até os tempos atuais, muitos ainda pensam dessa forma,
a Arte trata de assuntos importantes de outra forma, mostra que nem tudo que se
aprendi tem que ser necessariamente de um jeito chato, e que o fato de ser sério

também pode ser trabalhado de forma divertida.
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RELACOES DISCURSIVAS NO AMBIENTE
ESCOLAR: DA MULTIPLICIDADE
DE VOZES A SUPERACAO DO
PRECONCEITO LINGUISTICO

Rita Barcelos da Silva e
lvana Esteves Passos de Oliveira

Introdugao

A constitui¢ao subjetiva do ser humano é permeada pelas interagdes so-
ciais durante todo o nosso ciclo vital. Até mesmo o que consideramos como indi-
vidual de cada um é moldado pela relagdo com o outro, pelas trocas ativas e inter-
cambios com o meio - e por meio, entende-se como cultura, sociedade, praticas,
mediagoes, interacdes (SANTOS, 2013).

A relagdo do homem com o meio externo é consolidada por sinais que
envolvem uma vasta rede de codificagao e decodificagdo e que regulam diferentes
atitudes dos individuos. Os sinais processados (signos) adquirem significados e
permitem nossa agao sobre pessoas e sobre si mesmo traduzindo a dinamica da
sociabilidade humana. A funcédo original do signo é a comunicagao, e a palavra
comanda as a¢des (PINO, 2005; SANTOS, 2013).

Nesse sentido, o ser humano se constitui no mundo através da linguagem e,
as relagdes sociais sdo permeadas pela comunicac¢do. Bakhtin (2002) traz essa refle-
xdo da relagdo dialdgica — da necessidade absoluta do outro, da abertura para outras
vozes, ora “o territdrio interno de cada um néo é soberano, pois ser significa ser para
o outro e, por meio do outro, para si proprio’ (BAKHTIN apud JOBIM e SOUZA,
2007, p. 83). Quando o sujeito se abre ao outro, conhecimentos sao ampliados pela
abertura, ou seja, através das interagdes sociais e verbais. Logo, a linguagem permite
a ampliacdo da cultura por intermédio da inser¢ao progressiva dos sujeitos nas pra-
ticas sociais. Esse processo sociocultural é marcado por transformagdes que o ho-
mem opera nele mesmo e na natureza ao longo do tempo, sendo, portanto, um ser
historicamente situado — um artifice de si mesmo (BAKTHIN, 2002; PINO, 2000).
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Os processos de significagdo por meio da linguagem concretizam-se na vida
cotidiana e nas praticas sociais como um instrumento poderoso das representacdes,
emocdes e vontades dos individuos. A significagdo é um processo social, portan-
to, como nos diz Bakhtin (1985), a minha palavra precisa do outro para significar.
Nesse interim, uma reflexao oportuna se faz diante dos preconceitos expressos nas
relagdes discursivas e que parecem enraizados na sociedade brasileira, propagados
e incutidos no modo de falar. Essa problematica refere-se ao preconceito linguisti-
co, que traduz uma maneira depreciativa do olhar para o outro. Na espécie huma-
na carregamos a especificidade de atribuir ao outro significacao por intermédio da
palavra (PINO, 2005). Nesse sentido, a linguagem como signo caracteristico do ser
humano, pode ser entdo capaz de produzir a consciéncia naquele que ouve ou que

fala (inclusive para os sujeitos que sofrem com a violéncia no discurso).

As relagdes discursivas ganham amplitude no contexto escolar por ser um
espaco essencialmente plural. Os alunos oriundos das classes economicamente
desfavorecidas sao predominantemente afetados por inumeros estigmas que ul-
trapassam as questdes ja provocadas por seus contextos de vida como evidencia-
do por Patto (2015), legitimando as desigualdades sociais. As interagdes dialo-
gicas, nesse espa¢o, carecem de uma sensibilidade presente principalmente no
sentido de que as trocas e os didlogos possam valorizar todos os envolvidos em

uma atmosfera de respeito mutuo.

As sombras de um pais colonizado, nio ha como conceber a lingua de um
modo unico. Foram diversas as influéncias externas que propiciaram a riqueza lin-
guistica e cultural brasileira dos falantes e falares. Ora, o descrédito percebido para
determinadas variagdes linguisticas invalida o potencial que as trocas comunicati-
vas possuem em coordenar socialmente as experiéncias de cada individuo, ao mes-
mo tempo que fundamentam as atividades psiquicas humanas (VIGOTSKI, 2010).
Portanto, a escola enquanto espaco do conhecimento e da diversidade também é ce-

nario dessas relagoes dialdgicas das quais se advoga anular o preconceito linguistico.

Lingua: reflexdes e insights

A lingua é usada como principal instrumento de comunicagao sem dis-
tingdo de alcance aos individuos, sendo, portanto, uma caracteristica intrinseca

da linguagem humana.



“[...] cada um dos mais de 200 milhoes de falantes da lingua portu-
guesa apropria-se da lingua que fala com animus domini [...], em ou-
tras palavras, [...] com o dnimo de quem se sente dono dela, utilizan-
do-a com todas as prerrogativas que lhe confere o dominio sobre esse
bem, dentro de alguns principios preestabelecidos pela comunidade

de falantes (TERRA, 2008, p. 26, grifo do autor).

Como um organismo vivo, a lingua transforma-se com o decorrer do tem-
po. O movimento modernista da literatura brasileira retrata esse dinamismo da
fala (REIS, 2012) que, além de versatil, fundamenta a constru¢ao dos vinculos

sociais por intermédio da comunicacéo.

A comunicagdo permite a transformacao da realidade, e, por consequén-
cia, da sociedade, haja vista o dialogo ser inerente ao ser humano. Diante disso,
observa-se que nao ha possibilidade de viver em sociedade sem a comunicagao.

E, desta forma,

[...] adimensdo politica do didlogo - a transformagdo do mundo ao se
lhe dar nome, pronuncia-lo - faz parte da propria natureza humana.
A luz dessa realidade, argumenta que “a natureza humana nio pode
ser silenciada, nem tampouco pode crescer alimentada por palavras
falsas, mas somente por palavras verdadeiras, com as quais os ho-
mens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o
mundo, é modifica-10”. A agdo cultural dialogica para a liberdade e a
revolugao dialdgica sdo os caminhos propostos por Freire para que os
homens e as sociedades possam reconquistar sua verdadeira voz num

mundo desumanizado (LIMA, 2011, p. 92).

Hodiernamente, a lingua falada passa por transformagoes, considerando
os marcos historicos e os contextos socioculturais (BAGNO, 2006). A diversi-
dade linguistica agrega o cenario de varias comunidades humanas e a lingua,
enquanto instrumento cultural, pode ser utilizada para exercicio de poder em
determinados sistemas socioecondmicos. Os individuos de prestigio de diver-
sas sociedades (em termos de escala social e/ou econdmica) costumam adotar a
forma mais préxima da norma culta da lingua, enquanto os sujeitos & margem

da sociedade, utilizam-se de uma linguagem coloquial, e, geralmente, incluem-
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-se no grupo de pessoas de menor poder aquisitivo.

Bagno (2006, 2009) e Possenti (1996, 2009) patenteiam que a dicoto-
mia dos fendmenos linguisticos em validos ou invalidos, torna-se uma con-
duta de segregacdo entre os individuos. Essa polarizacdo em termos de uso
da linguagem acaba resultando em preconceito linguistico e social. Por tra-
tar-se de uma variante da classe dominante, as pessoas desprestigiadas, mar-
ginalizadas, oprimidas, que sofrem pelas desigualdades sociais, sdo excluidas

também da fala e estigmatizadas.

Ora, estas distingdes ndo ocorrem apenas entre paises que falam a mesma
lingua. Isto pode, facil e repetidamente, acontecer em um mesmo pais, ja que
nele encontram-se inumeras variagdes de uma regido para outra. Silva (2013)
salienta que, no Brasil a Lingua Portuguesa é falada por milhares de pessoas,
além de sete paises. Levando-se em conta a geografia dessas nagdes, nao ha como
conceber a mesma linguagem para todos. As varia¢des linguisticas existentes no

Brasil ratificam essa realidade.

A multiplicidade das variagdes linguisticas carrega, nesse sentido, um pre-
conceito por vezes velado sobre o modo de falar do Outro. Na percepgdo de Bag-
no (2009, p. 23-24),

[...] o preconceito linguistico é tanto mais poderoso porque, em gran-
de medida, ele é “invisivel”, no sentido de que quase ninguém se aper-
cebe dele, quase ninguém fala dele, com exce¢do dos raros cientistas
sociais que se dedicam estudd-lo. Pouquissimas pessoas reconhecem
a existéncia do preconceito linguistico, que dira a sua gravidade como
um sério problema social. E quando néo se reconhece sequer a exis-
téncia de um problema, nada se faz para resolvé-lo. Nem mesmo na
atuagdo de pessoas engajadas em importantes causas sociais, com po-

si¢oes politicamente progressistas, a gente encontra referéncias a ele,

a ndo ser muito esparsamente.

Como o autor retrata, o preconceito linguistico é uma realidade cujos
impactos passam despercebidos por muitos. Em geral, os que conseguem de-

tecta-lo, sdo estudiosos da area. As agdes para erradicar essa problematica estdao
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aquém das necessidades daqueles que sao diretamente afetados pela censura
linguistica. Essa constatacdo inconveniente mostra o quanto a realidade ainda
precisa ser mudada, a0 mesmo tempo que traz a tona a necessidade de superar
e transformar o quadro de exclusdo que permeia as relagdes linguisticas nos

diversos espacos de convivéncia humana.

Didlogos no contexto escolar: a lingua como sentimento de
pertencimento e identidade

E cedi¢o que todo ser humano traz consigo suas visdes de mundo, e isso se
reflete no modo de externar seus pontos de vista. A escola, enquanto espago de for-
magao, deve zelar para que as diversas perspectivas de mundo sejam valorizadas,

principalmente concernente as peculiaridades sociolinguisticas dos individuos.

Freire (1996) evidencia que o espago educacional deve propiciar cami-
nhos para que os alunos tenham autonomia. Nesse sentido, os docentes precisam
re(pensar) sua praxis pedagogica, estimulando a busca pelo conhecimento, para
que os educandos se tornem cidadios ativos em seus contextos sociais. Essa cons-
trugdo de saberes, entretanto, s acontece em meio as relagdes dialdgicas que per-
meiam a sala de aula. Portanto, uma postura linguistica excludente sé corrobora
para exacerbar os abismos sociais historicamente prejudiciais e ja incrustrados

em grande parte da sociedade.

Na escola, toda atuagao docente deve centrar-se em extirpar praticas petri-
ficadas de desumanizagao/opressio e atitudes de intolerancia e desprezo. O avil-
tamento aos valores alheios compromete a emancipacio do discente em processo
de formagao. Freire (1996) defende que as relagdes sociais sejam constituidas na
abertura ao outro. Nessa perspectiva, o didlogo ¢ basilar em qualquer postura
contra a desumanizagdo. O professor empenhado propiciara espagos de respeito
mutuo entre os pares e a boa convivéncia com a diversidade. A valorizacao dos
saberes dos educandos, acima de tudo os provindos das camadas populares, esti-
mula a capacidade de criagio dos mesmos e inibe prejuizos ao aprendizado. E in-
dispensavel uma reflexdo sobre a pratica docente, pois ensinar é substancialmente
formar o aluno em suas multiplas alternativas, essencialmente quando se trata das

relagdes discursivas imersas nessa formagao.
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Buber (1974) aponta que, as relagdes humanas sao transpassadas pelo di-
alogo, por intermédio da palavra, o “Eu” se constitui por meio do “Tu”, em uma
relagao bilateral. Esse processo dialdgico acontece quando se coloca no lugar do
outro e compreende o ponto de vista dele. O ser humano se constitui como tal
mediante o diferente. O “Eu” ndo é “Eu” e o “Tu” ndo é “Tu’, visto que neste
processo de compreensao, ambos compartilham informagdes e se abrem a novas
percepg¢des. A mistica humana consiste em sempre estar aberto para novos apren-
dizados. Em razdo disso, quando ambos se abrem ao outro, ampliam suas visoes
de mundo, uma vez que se entende a visao da outra pessoa. O individuo com uma
postura, centrada no proprio “eu’, é uma pessoa desatualizada, ja que tanto o “Eu”
quanto o “Tu” sdo atuais quando estdo aptos a interagao, ao didlogo. Em cada re-
lagao por meio do didlogo leva-se um pouco do outro. Desta forma, é importante
o resgate a relagdo, momentos para verdadeiramente encontrar-se e envolver-se,

dialogar para transformar o pensamento (BUBER, 1974).

[...] entre as trés esferas uma se destaca: é vida com os homens. Aqui
a linguagem se completa como sequéncia no discurso e na réplica.
Somente aqui, a palavra explicitada na linguagem encontra sua res-
posta. Somente aqui, a palavra-principio é dada e recebida da mesma
forma, a palavra da invocagdo e a palavra da resposta vivem numa
mesma lingua, o EU e o TU nao estdo simplesmente na relagdo, mas
também na firme integridade. Aqui, e somente aqui, hd realmente o
contemplar e o ser-contemplado, o reconhecer e o ser-reconhecido, o

amar e o ser-amado (BUBER, 1974, p. 118-119).

A defini¢do de comunica¢ao proposta por Lima (2011, p. 140), vem real¢ar
0 processo interativo da comunicagdo como meio para estabelecer relagoes e se

situar como participante do didlogo:

[...] uma relagdo social, ou seja, um processo de interagdo entre
Sujeitos em didlogo. A comunicagdo é encarada como a “tradugao
do principio dialégico, ao nivel do ato de conhecer, para o plano
social. Uma vez que o verdadeiro conhecimento sempre resulta de
relagdes de transformagédo entre o homem e o mundo, isso implica
tanto reflexdo como ag¢ao. Assim, a comunicag¢do é a praxis da epis-

temologia dialética de Freire. Essa praxis [sic] compreende uma



dimenséo politica especifica fundada na igualdade basica entre os
seres humanos e num compromisso radical com a justica social.
Por conseguinte, como ndo pode haver conhecimento sem comu-
nicagao entre sujeitos, esta ndo ocorre a menos que os sujeitos se-
jam igualmente livres. Eles podem eventualmente compartilhar os
mesmos simbolos, mas a comunicagéo nao é possivel até que cada
participante do dialogo se reconhega como sujeito e reconheca o
outro como sujeito, isto é, como alguém capaz de participar nas
decisGes que afetam a si proprio e ao outro numa relagdo social
de igualdade. Quando o objeto do conhecimento se torna o termo
exclusivo do pensamento - e ndo o seu mediador - inexiste tanto
didlogo quanto comunicag¢do. Pode ocorrer transmissio, conquista,

invasdo ou manipula¢io, mas ndo comunicagio.

Os ideais de Buber (1974) e Freire (1996) convergem para um mesmo pon-
to, quando defendem a abertura ao Outro e a valoriza¢ao do ser humano en-
quanto individuo detentor de uma cultura e de multiplos saberes. Diante dessa
conjuntura, é imprescindivel que o professor leve em considerac¢ao as idiossincra-
sias da sala de aula, considerando que cada sujeito é proveniente de um contexto

histérico, linguistico e social peculiares.

Sistemas escolares, na sua configurago histérica, podem ser vistos
como maneiras de reduzir, e muitas vezes de eliminar, essa diversi-
dade e riqueza, para assimilar uma unica interpretagio do mundo.
Essa interpretacédo é, de modo geral, de um grupo ou dos grupos mais
poderosos na sociedade em questdo. O problema é que isso aprisiona
os outros em uma maneira distorcida de ser; é uma forma de opressao

(BANNELL et al. 2016, p. 42).

Em um pais marcado pela desigualdade socioecondmica, em que muitos
nao possuem os subsidios minimos para o proprio sustento, nem tio pouco uma
educagao de qualidade, presumir-se-a que a lingua nio seja concebida da mesma
maneira nas diversas realidades territoriais brasileiras. Um individuo @ margem
ndo participa de todos os contextos da sociedade, embora a lingua seja um atri-

buto que independe de classe social ou variante.

Nesse sentido, o respeito a cada pessoa é essencial para ambientes em que
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o foco seja o aprendizado. O didlogo e a dissemina¢do de agdes cooperativas no
ambiente escolar sao indispensaveis para a evolugao dos sujeitos envolvidos nos

processos de ensino e aprendizagem (FREIRE, 1996).

Como nos revela Freire, o desrespeito a curiosidade do aluno ao “[...]
seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosddia” (1996, p. 66), s6 autenticam ainda mais o fosso entre
os discentes e uma construc¢do auténoma, critica e ativa dos saberes. O espaco
do didlogo, de forma inversa, permite a superagdo de uma curiosidade ingénua
(desarmada e associada ao senso comum, e que sera criticizada) para a aquisi-
¢do de uma curiosidade epistemolodgica, mais potente e so6lida (FREIRE, 1996).
Em outras palavras, o respeito as relagdes discursivas favorece o protagonismo
estudantil e a pluralidade, atributos tao pleiteados pelas plataformas legais da
educagdo (BRASIL, 2017).

Consideracoes finais

A temdtica aqui apresentada ¢ digna de aten¢do considerando a diversida-

de linguistica e cultural dos contextos educacionais.

As relagoes discursivas carregam em seu escopo o preconceito linguistico.
Nesse sentido, a escola enquanto espago plural, constitui-se um ambiente propi-
cio a minorizagao das desigualdades nas relagdes interpessoais. A escola deve ser
um espago que extrapole a apropriagdo de saberes para tornar-se uma atmosfera

que valorize a diversidade de seus atores.

A histdria da colonizagéo brasileira e sua influéncia sobre a variedade lin-
guistica traduzem a riqueza dos discursos e vozes que a escola carrega. Nesse
sentido, a linguagem nao somente permite a comunicagao e interagao entre os in-
dividuos, mas passa a ser instrumento de aquisicio de cultura e desenvolvimento

humano quando a consciéncia de quem discursa com o outro nao é violentada.
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LITERATURA CLASSICA
E LITERATURA DE QUADRINHOS:
UMA APROXIMACAO POSSIVEL?!

Adebio de Jesus Ribeiro Lisboa e
lvana Esteves Passos de Oliveira

Introducao

A literatura classica assim o é expressa porque possui o brilho especial
do tempo e também um sentimento especial pairando sobre si, entorno da obra
que assim é considerada pela critica ou pelos leitores, chegando a ser chama-
da de obra canénica'. Mas, o que define uma determinada literatura como um
classico ndo é somente a opinido especialistas e, de igual forma, a opinido dos
leitores contribui para que esta denominagao seja estendida a obras que, sem
este poder de decisao publica informal, passaria ao largo da existéncia, sendo

posta a margem do cénone literario.

De igual forma, tem-se as expressoes da literatura que pode ser em prosa
ou versos, como o so as poesias, as pegas de teatro, as epopeias, os épicos que,
em sua forma original ndo trazem em sua composi¢ao a questdo da semiotica ex-
pressa em figuras e imagens, deixando este potencial para o leitor, embora esteja

muito bem descrito nas argumentagdes do autor.

Desde a publicagao de Gilgamesh (por volta de 2.100 a.C.), considerado o
primeiro livro da humanidade que toda uma constru¢io técnica tem sido pen-
sada sobre como proporcionar ao pensamento a maior condi¢do de liberdade

até que se aproxime de um publico menos preparado e mais avido por leituras

1 “O habito de criar listas de obras e de autores (con)sagrados, ou cldssicos, é algo que data
desde muito tempo. Tal procedimento jd era praticado na Antiguidade greco-romana: os fi-
16logos alexandrinos foram os primeiros a elaborar listas de obras literdrias dos séculos ante-
riores para facilitar o seu estudo. Os escritores que compunham essas listas eram chamados
de s aceitos’. No século I, estabeleceu-se uma lista dos escritores ‘modelares’ e, no século II,
denominaram-nos de cldssicos” (BORTONI-RICARDO, S. M. Educagio em lingua materna:
a sociolinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2004, p. 25).
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de alto nivel, no entanto, desta vez, fazendo uso pratico da semidtica como for-
ma de propiciar o contato do leitor, diretamente com o ambiente visual descrito
na obra. E ai, neste ponto, que a literatura de quadrinhos tem ganhado espaco,
quando consegue unir as duas vertentes de expressao linguistica, a destacar, o

pensamento cldssico e o visual semiotico.

A literatura é uma condi¢ao especial de arte que se exprime na vertente
de licenca poética, onde o autor cria e recria espagos de discussdo que fogem
aos parametros do que se preconiza como normais, ou seja, ao artista literato é
dado a liberdade de expor a sua imaginac¢ao, fundamentada na realidade de seu
tempo ou contando algum fato ocorrido com um olhar romantico, potenciali-
zado pela figura de um her6i que encanta por sua coragem superior, desapego

total a vida e honra ilibada.

A literatura de quadrinhos é uma cria¢ao do Século XX, portanto, nio tdo
jovem assim, quando pensada em termos de tempo, sendo tratada com certo
desdém como uma afronta ao ambiente candnico quando se pensa nas epopéias
que ja ultrapassam milénios de existéncia, mas o que se ressalta, neste trabalho ¢
o aspecto da transposi¢do didatica que ela tem conseguido proporcionar, espe-
cialmente a partir do momento em que agrega o encanto dos classicos as cores
e a estética da semidtica, representando os personagens em figuras acessiveis ao
visual do leitor, o que faz a leitura tornar-se, de certa forma, mais rdpida e mais

vinculada ao publico juvenil.

Esta condigdo especial ndo pode ser entendida e nem interpretada como
uma redugdo da literatura classica a um estagio de inferiorizag¢ao da arte, porque
se trata de apropriagdes distintas da didatica, buscando atingir novos publicos,
visando a uma construcao sintética de pensamento estético, em que se pavimenta

um caminho, por meio do qual se pretende o ensino da arte literaria candnica.

Neste processo, 0 que se preconiza é discutir uma possibilidade de didlogo
entre estas duas expressoes literarias contemporaneas e qual a dimensao que pode
ser explorada, a fim de que se alcance o0 maximo de aprendizagem dos contetudos

propostos na forma¢ao educacional-escolar.

A propositura é responder a esta questdo epistemologica elencada no titu-
lo: a literatura cldssica e a literatura de quadrinhos podem acontecer como uma

aproximagado possivel? E, que elementos mostram-se necessarios para que esta



aproximagao seja posta em a¢ao e se mostre viavel didaticamente?

A tentativa de resposta, através da qual ndo se pretende esgotar o assunto
¢ uma forma de pensar mecanismos de transposi¢do didatica, onde os profes-
sores de Literatura vernacula classica ou literatura estrangeira possam cons-
truir seus aspectos de produgao e de organizagdo do pensamento, cada vez mais
ampliado, dado que ndo somente textos classicos da literatura em prosa tem
sido quadrinizado, como classicos dos quadrinhos, como Homem-Aranha, Ho-
mem-de-Ferro, Superman, X-Men tem sido transpostos para a forma de escrita

em prosa, com excelentes adaptacdes.

Literatura classica e literatura de quadrinhos

A literatura classica nao nasce com este epiteto, sendo geralmente mais
uma obra que é posta a disposi¢ao de todos, na expectativa de que possa agra-
dar ao publico a que se destina, existindo, subjetivamente no artista [no caso,
o escritor], o desejo que esta atravesse o tempo e sobreviva a ele, sem que ele
mesmo possa determinar qualquer tipo de influéncia direta neste sentido. Isto
ja demonstra que estd-se a fazer referéncia a um tipo de obra que pretende ser

extensa no tempo e no espaco.

Diferente dela é a Literatura de Quadrinhos que, desde sua génese,
ainda no formato de fanzines?, no inicio do Século XX, tinha por intengéo ser
uma leitura rapida, sem um enredo extenso e complicado, reunindo poucos
elementos psicologicos que desafiassem a imaginacdo do leitor, até mesmo
porque vinha retratado por uma semidtica qualitativa, um conjunto de ima-
gens que proporcionava a ideia sobre os elementos retratados na obra, ja

pronta e acabada.

Nio importando a que tipo de literatura que se esteja a referir, o seu ob-

jetivo é sempre o mesmo, proporcionar o entretenimento, por meio da exalta-

2 “A palavra fanzine nasceu da redugdo fonica da expressdo fanatic magazine. Ela provém
da combinagdo do final do vocdbulo ‘magazine’, que tem o sentido de ‘revista’, com o inicio
de fanatic’. Trata-se de um veiculo editado por um fd, seja de graphic novels, obras de fic¢io
cientifica, ou de poemas, musicas, filmes, video-games, entre outras temdticas incorporadas
por estas publicacoes” (SANTANA, Ana Liicia. Fanzine. Disponivel em: https://www.infoes-
cola.com/curiosidades/fanzine/. Acesso em 19/08/2020).
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¢do da imaginacao, da imagética, levando o leitor a um desprendimento de seu
mundo real para um espago paralelo, onde se tem toda a permissio, auferida
pelo artista-poeta, a que se divague no ambito do estar além de si, através de
uma forma complexa de linguagem que traduz e reproduz a existéncia a partir
de uma leveza espiritual que nenhuma outra forma de expressdao humana con-

segue demonstrar em sua esséncia.

E neste sentido que Eagleton (2006, p. 19) vai apresentar seu argumento de
que “a literatura é uma forma ‘especial’ de linguagem, em contraste com a lingua-

gem ‘comum;, que usamos habitualmente”.

Pode-se compreender que a licenga poética permite a que cada autor ex-
plore e represente o mundo em torno de seus personagens com maior ou menor
desenvoltura, explorando conceitos, pré-conceitos, situagdes inusitadas, reve-
lando todo um potencial criativo que outra forma nao poderia estar a disposi-
¢do dos leitores. Seguindo esta mesma liberdade criativa, o autor de literatura
de quadrinhos vai utilizar uma linguagem que é mais préxima do cotidiano,
como as onomatopeias, por exemplo, para representar as lutas, as pancadas,
porque, além de demonstrar a agdo, tem a intengdo de infantiliza-la, uma vez
que o publico-alvo é diverso daquele que se pretende que consuma um cléssico.
Nisto, tem-se que buscar a maxima compreensao acerca da psicologia do objeto
(SOUZA, 2020), porque a dimensdo da adaptagao nao pode ser realizada ao bel
prazer do artista que a encampa, sabedor de que resisténcias de ambas as partes
irdo surgir, especialmente daqueles que ndo admitem ou nao veem com admi-

ragao estas propostas sendo levadas a éxito.

Ha de esclarecer, como apresenta Hutcheon (2013) que, adaptagdes repre-
sentam movimentos transculturais que implicam, por natureza de sua criacio,
significados novos e diferentes, que repetem, sem replicar, ou seja, repetem mu-
dando. Com isto, tem-se que “[...] a adaptagdo ¢ uma forma de intertextualidade,
nds experienciamos a adaptacdo (enquanto adaptagdo) como palimpsestos por
meio da lembrancga de outras obras que ressoam através da repeti¢ao com varia-
cio” (HUTCHEON, 2013, p. 30).

Diferentemente de um palimpsesto, ambas as obras persistem no tempo e
no espago, cada qual sendo lida e apreciada. A afirmagio da pesquisadora é muito

forte e nao se vincula ao que se esta dado como realidade no processo de quadri-



nizagao, porque esta agdo ndo apaga ou obscurece a obra original. A inten¢ao é
que sirva de suporte metodolégico e didatico para ampliar o acesso a leitura dos
classicos e muito mais profundo, o professor deve ter conhecimento do texto em
seu formato original e de igual forma, orientar seus estudantes de literatura para

que leiam-nos, também.

Uma coisa é uma leitura de deleite, outra coisa é uma leitura com per-
fil técnico, didatico-pedagdgico em que se tenha como suporte a formagao do
pensamento literario para uma critica epistemoldgica das obras, agregando os
conceitos de tempo, espaco, sociedade, biopoder, midias disponiveis, temas es-
tes abordados por Lisboa (2019).

A adaptagio enfrentou resisténcias de grandes génios da histéria, sendo
a primeira delas registrada na obra de Platao (428/427-348/347 a.C.), em que
Socrates (469-399 a.C.) interroga a seu interlocutor se, por acaso, os deuses nao
se revoltariam contra os gregos por estarem transcrevendo suas leis? Ou seja,
adaptando-as da expressdo oral para a forma escrita. E o préprio filésofo ndo
deixou nada escrito de seu punho, tio fiel que manteve-se a tradicdo oral de
seus mestres, porque seu tempo ja havia se rendido a nova forma de expressar e

de registrar o pensamento a ser legado as geragdes futuras.

Com a Literatura Classica e a Literatura de quadrinhos nao se procede o
mesmo embate, porque as leis de direitos autorais hdo de proteger as formas pri-
mitivas dos trabalhos, mas, haverao de conviver em harmonia, de forma tao equa-
nime que o mesmo leitor que aprecie os quadrinhos de uma determinada obra
havera de ler a obra em forma de prosa e vice-versa, apontando pontos fortes e

fracos em cada respectivo formato de adaptagdo literdria.

A fim de ampliar e esclarecer a discussdo, Hutcheon (2013, p. 10) argu-
menta que “[...] a adaptacédo é (e sempre foi) central para a imaginagdo humana
em todas as culturas. Nos ndo apenas contamos, como também recontamos
nossas histdrias” e a cada vez que sdo recontadas, novos elementos sdo inter-
postos a elas. Na época atual, este elemento inovador é a forma de adaptagio
para apresentacao ao publico e representagao através de novos simbolos lin-
guisticos que, por sua vez enriquecem a expressao cultural da obra, jamais a

diminuido em forma e estilo.
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Literatura classica, literatura de quadrinhos
e transposi¢ao didatica

Pensar a Literatura Classica e a Literatura de Quadrinhos de forma a que
se possa elaborar adaptagdes e proporcionar didlogos entre ambas, focando o es-
tudante, necessita-se de um instrumento que possibilite alcangar tais conquis-
tas da maneira mais equanime possivel, tendo como objetivo a aprendizagem da
categoria de literatura como elemento didatico. Esta ferramenta eleita aqui é a

transposi¢do didatica, que pode ser conceituada como

Um contetudo do conhecimento, tendo sido designado como saber a
ensinar, sofre entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que
vao torna-lo apto a tomar lugar entre os objetos de ensino. O trabalho
que, de um objeto de saber a ensinar faz um objeto de ensino (CHE-

VALLARD, 1991, p. 12).

A partir desta exposi¢do de Chevallard, tem-se que a Literatura Clas-
sica, como objeto de deleite e de éxtase, vai sendo transformada em um pre-
ceito de aplicagdo técnica pedagdgica, ampliando o arcabougo de ensino e de
aprendizagem no campo da literatura, criando um novo aspecto conceitual

sobre o tema.

A transposi¢do didatica tem como objetivo transformar o conhecimen-
to cientifico em conhecimento passivel de ser ensinado e de ser compreendido,
definir o tratamento a ser dado a este contetido e tomar as decisdes didaticas e
metodoldgicas que vao orientar as atividades daquele que ensina e daqueles que
estdo dispostos a aprender, na finalidade de criar um ambiente de aprendizagem
eficiente e eficaz (ARIAS JUNIOR e HALAS, 2009).

Como o objetivo é transpor a Literatura Cldssica para o universo dos
quadrinhos e mesmo, transpondo a literatura de quadrinhos para a literatura
de prosa que pode, em algum momento ser interpretada como um classico,
porque esta é uma confusdo ainda ndo solucionada acerca do que seja um clas-
sico e como ele é definido no tempo e no espaco. Faca-se esclarecer que, ao

longo da histéria da literatura ocidental, sabe-se de dois textos que, tdo logo



apresentados ao publico foram aclamados como cléssicos, sendo o primeiro a
peca tragica Edipo Rei, de Séfocles (496-406 a.C.), apresentada pela primeira
vez e grande camped, no ano de 427a.C., pela profundidade com que mostra
a existéncia humana e os brutos dilemas entre os desejos latentes e os desejos
manifestos, bem como a tentativa va de fuga do homem de seu destino. O se-
gundo livro foi ...E o vento levou, de Margaret Mitchel (1900-1949) que vendeu
a cifra de quinhentas mil cépias somente na primeira semana de langamen-
to. Quadrinizar classicos como ambos os citados em nada apaga sua histo-
ria, ofende ou as ferem de morte. Da mesma forma que quando se quadriniza
obras de Monteiro Lobato (1882-1948), de Machado de Assis (1839-1908) ou
de um Castro Alves (1847-1871), ndo se pratica qualquer tipo de injuria contra
as suas obras, porque elas ja estao consolidadas no imagindrio popular e em
diversos tratados que apenas reiteram sua condi¢do singular, no tempo e no
espaco. Em suporte a esta condi¢do Pina (2014) ressalta que as adaptagdes nao
sao invenc¢des contemporaneas. Desde épocas muito remotas na historia, ja se
tem registros de tradugdes de obras de uma lingua para outra, o que nao deixa
de ser uma adaptagdo, porque ao traduzir, tem-se que adaptar termos linguis-
ticos e culturais, a fim de que a ideia transmitida faga-se compreendida; de
igual forma, as resisténcias persistem, isto expresso na classica expressdo latina

traduttore, traditore (literalmente, tradutor, traidor).

Demerval Saviani argumenta que “o ‘cldssico’ ndo se confunde com o tra-
dicional e também nio se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos
ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”
(SAVIANTI, 2003, p. 13). [Os grifos encontram-se no original].

Tomando esta linha de pensamento, tudo o que ja foi conquistado em ter-
mos de abrangéncia e de espirituosidade, expressas na obra vai continuar a existir
e persistir nela, uma vez adaptada ao novo formato literario, cabendo ai toda a
pericia do ilustrador para que mantenha, fidedignamente, o carater de profundi-
dade expressiva dos participantes da trama literaria. Assim, pode-se inferir de que
“a passagem do saber cientifico para o saber didatico significa selecionar e inter-
-relacionar o conhecimento académico, adequando-o as possibilidades cogniti-
vas dos aprendizes e exemplificando de acordo com a sua realidade circundante”
(ARIAS JUNIOR e HALAS, 2009, p. 05).
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O objetivo proposto é alcancar um dialogo potencial entre a Literatura
Classica e a Literatura de Quadrinhos, de forma que elas apresentem ao estudan-
te/leitor oportunidades de conhecer cada parte do discurso e das suas constru-
¢Oes intelectuais e epistemoldgicas, permitindo o entendimento que este deseje
extrair de cada obra, em particular. Neste sentido, a transposi¢do didatica é uma
ferramenta didatico-pedagdgica que pode ser aplicada, com ampla eficiéncia,
quando da quadrinizacdo de obras literarias classicas quanto da transcri¢do para
o formato de prosa de obras, originalmente, escritas em formato de poesia ou em

formato de quadrinhos.

Esta a¢do se torna possivel quando se toma a fala de Cunha (2002, p. 17),
de que “a mais importante e a Unica ‘atividade’ insubstituivel no trabalho com a
literatura € a propria leitura da obra literaria’, ou seja, se, através do trabalho de
producio e de adaptacdo dos textos classicos para o formato de quadrinhos for
possivel manter viva a ansia do leitor pelo deleite da leitura, fica sustentado a exis-

téncia de avancos consideréaveis neste sentido.

Pina (2014) vai discutir que existem pontos a serem considerados quando
se trata de pensar a relacdo entre a Literatura Classica e a Literatura de Quadri-
nhos, sendo “um primeiro ponto a ser discutido é a defini¢do dessas adaptagdes
como midia e/ou linguagem distintas daquelas que caracterizam o texto literario.
Outra questao relevante refere-se a uma possivel subalternidade do quadrinistico
ante o literario” (PINA, 2014, p. 150).

Esta é uma questdo emblemadtica a ser posta em discussdo aberta, por-
que como ja ressaltado, ao longo deste trabalho, que a Literatura de Quadri-
nhos nao ¢ inferior 4 Literatura tradicional, canOnica, cldssica. Ela ¢ mais
jovem, com uma histéria menos conhecida e desprovida de um contexto aca-
démico que lhe confira o suporte que tanto faz jus para que possa alcancar
o respeito merecido por sua missdo de valor social, tanto epistemoldgica,

quanto cognitiva, intelectual e gnosioldgica.
Seguindo esta mesma linha de raciocinio, Silva (2001) vai argumentar que,

A narrativa nos quadrinhos oferece uma pista importante para se en-
tender os efeitos diversos que o autor objetiva em sua historia. Atra-
vés da escolha de um certo tipo de narrativa o autor pode vincular

seu produto a vérias possibilidades de convengoes de leituras e ex-



periéncias cotidianas dos leitores. Quando produz uma histéria em
quadrinhos o autor tem muitas possibilidades relacionadas ao uso de
cores, tipos de letras, convengdes tais como baldes, tamanho dos pai-
néis e posicdo dos eventos dentro deles. A adogdo de qualquer desses
elementos tem repercussiao em como a narrativa se desenvolve e em

como se espera que o leitor interprete a histdria (SILVA, 2001, p. 6).

O autor expressa, com muita clareza que, o formato oferecido de litera-
tura ndo pode ser um condicionante para determinar se o leitor lerd ou ndo a
obra. A obra, em si, deve ser potencialmente poderosa ao ponto de fornecer
impacto sobre os individuos de tal dimensdo que estes anseiem por conhecé-la

em profundidade.

Conclusao

A aproximagao entre a Literatura Classica e a Literatura de Quadrinhos é
um assunto que ndo se esgota a partir de um trabalho, onde deve-se compreender
que o objetivo é extrair dos instrumentos de produgéo literaria que se mostram
possiveis e acessiveis aos escritores e roteiristas deste momento histérico a sua

maxima aplicabilidade social.

A Literatura Classica assim o é determinada por seus aspectos estéticos
que foram e se fizeram reconhecidos por aqueles que leram a obra e mesmo
aqueles que vieram a aprecia-la apos este epiteto, se mostraram encantados
pelo estilo com que o autor utilizou para expressar as crises existenciais de seu
tempo, transformando-as em dentdncias ou em objetos pacificos de analise,
interpretacdo e sintese, mesmo na extensdo historica da existéncia. Por ou-
tro lado, a Literatura de Quadrinhos é esta produgdo que explora, através da
interdisciplinaridade, um conjunto de cores, artes dramatica, semidtica, todo
um perfil de literatura que se mostra inovadora e com amplo potencial para
retratar os grandes classicos dos maiores autores que a humanidade ja teve o
orgulho de chamar de seu, sem que isto, os menospreze ou os desclassifiquem
como sendo portadores da grandeza que eles e suas construgdes poético-lite-

rarias ostentam e sustentam.
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Neste sentido, ambas as vertentes literarias, podem coexistir e dividir o mes-
mo espago estrutural de leitores, porque sempre restara ao juizo de valor destes, o
julgamento sobre a qualidade técnica, estética e literaria de obras classicas quadri-
nizadas e obras literarias, originalmente publicadas em formato de quadrinhos que

serdo reestruturadas e postas a disposi¢do do publico no formato de prosa.

Conclui-se, assim que, a aproximagdo estética entre ambas as modalida-
des literdrias é extremamente possivel, necessaria e que esta proposta aproxime,
também, os estudiosos dos campos semanticos da Linguistica, da Semidtica, das

letras vernaculas e da Filologia.
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OFICINA DE VISUALIZACAO
E SUA CONTRIBUICAO PARA FORMACAO
DE LEITORES DE IMAGEM POR MEIO
DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA E
ABORDAGEM TRAINGULAR

Jeane Aguiar Costa Dall’Orto e
Ilvana Esteves Passos de Oliveira

Introdugao

A oficina de visualizagdo tem por objetivo demonstrar de forma ativa uma
pratica pedagdgica, que contribui para construgdo do leitor de imagem, desta fei-
ta a abordagem se da por meio da articulagdo entre teoria e prética. Para aplicagdo
da oficina foi realizada uma nova abordagem ao qual a autora realizou a jungdo de
da abordagem triangular de Ana Mai Barboza e as estratégias de leitura de Souza
criando uma abordagem. A oficina foi aplicada na turma do 3° ano de ensino

fundamental da escola da Rede Municipal de Dom José Mauro.

A intengdo da criagdo deste novo método de aplicacio foi possibilitar um
melhor alcance dos resultados buscando uma forma de construcio de conheci-
mento que abarque teoria e pratica. Neste sentido, Cuberes apud Vieira e Vol-
quind (2002, p. 11), conceitua que “um tempo e um espago para aprendizagem;
um processo ativo de transformagéo reciproca entre sujeito e objeto; um caminho
com alternativas, com equilibra¢des que nos aproximam progressivamente do ob-
jeto a conhecer”. Oportunizadas em vivéncias a metodologia oficina diferencia a
maneira tradicional de trabalho levando o aluno a produzir construir seus conhe-

cimentos de forma ativa.

Pilares para formacao de leitores competentes

Imagens sdo importantes recursos para expressao humana, ao desbra-

var o universo visual a crianga tem a possibilidade de ampliar seu universo



leitor bem como seus conhecimentos culturais, para tal abordagem, Santaella
(2012), defende veemente que as imagens também podem e devem ser lidas,
desta forma passaremos a chamar de leitor ndo apenas aquele que 1é livros,

mas também o que 1é imagens.

Refletindo sobre este exposto, Barbosa (2010, p.102) explica que, o uso da
imagem em sala de aula tem sido constituido um desafio ao professor em geral e
ao de Arte em particular. Neste exposto as estratégias de leitura contribuem para
formacao dos leitores criticos e reflexivos, como uma ferramenta de trabalho que
estimula o estudante através de seu prévio conhecimento e o conhecimento do
texto apresentando a ele formando a construcdo e interpretagio (SOLE, 1998).
Entendendo as estratégias de leitura como um enlace eficiente para visualizagdo
Souza (2010, p. 85), destaca que, “visualizar ¢, sobretudo inferir significados, por
isso visualizagdo é uma forma de inferéncia, justificando a razao dessas duas es-

tratégias a serem abordadas tao profundamente”.

A oficina de visualizagdo visa promover o enlace do leitor com a obra li-
terdria, ensind-los a construirem as suas proprias imagens mentais, produzidas
concomitantemente se opera o ato de leitura. Harvey e Goudvis, apud Menin,

Girotto, Arena e Souza (2010) afirmam que:

Visualizar é, sobretudo, inferir significados, por isso visualiza-
¢do é uma forma de inferéncia, justificando a razdo dessas duas
estratégias, serem abordadas tdo, proximamente. Quando os lei-
tores visualizam, estdo elaborando significados ao criar imagens
mentais, isso porque criam cendrios e figuras em suas mentes en-
quanto léem, fazendo que que eleve o nivel de interesse e, assim,
a atencdo seja mantida. [...] Para auxiliar os alunos a praticar o
processo de visualizagdo — o que faz com que entendam melhor
o texto, o professor pode produzir com eles, como parte de seu
trabalho pedagdgico na oficina de leitura sobre visualiza¢ao, o
quadro 4ncora para visualiza¢ado (HARVEY e GOUDVIS, apud
MENIN, GIROTTO, ARENA e SOUZA, 2010, p. 85).

Quando leitores proficientes visualizam, de acordo com Menin, Girotto,
Arena e Souza (2010):
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Transformam as palavras do texto em figuras, sons, cheiros e senti-
mentos. Fazem conexdes entre as idéias do texto e do mundo com
suas proprias experiéncias. Transportam a si mesmos para dentro do
texto e se envolvem com o escrito. Melhoram a capacidade de com-
preensdo do que léem. Apreciam a leitura. Lembram-se do que foi
lido (HARVEY e GOUDVIS, apud MENIN, GIROTTO, ARENA e
SOUZA, 2010, p. 87).

A oficina de visualizagdo, contou com o quadro 4ncora que proporciona
ao professor planejar diversas possibilidades onde os alunos visualizem e criem
imagens mentais. Na oficina de visualizagdo o aluno descreve o que visualiza a fim
de - fazer previsdes e inferéncias, esclarecer algum aspecto do texto e/ou simples-
mente para rememorar. Os alunos devem ser estimulados a narrarem o que estdo

visualizando e as sensacdes correlacionadas.

Percurso metodoldgico

A pesquisa foi realizada com a abordagem qualitativa, ao qual foi pos-
sivel a interagao dos participantes que segundo Gil, (2002, p. 55): “A pesquisa
participante, assim como a pesquisa-a¢ao, caracteriza-se pela intera¢ao entre

pesquisadores e membros das situagdes investigadas”.

Para a aplicagdo da oficina, foi criada pela pesquisadora uma nova
abordagem, por meio da juncao de duas metodologias sendo elas: a aborda-
gem triangular de Ana Mai Barbosa e as estratégias de leitura adaptadas por
Souza, onde ambas agirao de forma conjuntiva a fim de se complementarem

na aplicagdo da oficina.

A literatura infantil denominada “Uma casinha 14 no alto”, do autor e
ilustrador Ilvan Filho, onde ministrou uma palestra sobre ilustragdo. A ofi-
cina de ilustragdo foi realizada através de atividades praticas por meio de
exercicios onde estes foram distribuidos em seis encontros com aulas de 50

minutos cada.

A criagdo desta nova estrutura modular, visa proporcionar aos educan-

dos uma dinamizagdo do processo de aprendizagem.



ABORDAGEM TRIANGULAR / ESTRATEGIAS DE LEITURA

Abordagem triangular:
eixo contextualizacdo
4
Estratégia de leitura:
conexdes, visualizagcao e
inferéncia

Abordagem triangular:
eixo leitura da obra
+
Estratégia de leitura:
conexdes, visualizagao e
inferéncia

Abordagem triangular:
eixo producao
+
Estratégia de leitura:
visualizagao, sintese e
sumarizagao

Primeiro dia da oficina

- Aula introdutdria (5 a 10 minutos); descri¢do da oficina; explangdo das estraté-
gias de leitura e abordagem triangular; apresentagdo dos materiais a serem utili-

zados durante a programagao do projeto;
- Pratica guiada ( 35 a 50 minutos);

- Roda de conversa, sobre imagem, ilustragdo, literatura, visualiza¢ao, leitura de
imagens e patrimoénio. Entrega do texto literdrio “Uma casinha la no alto’, de Il-

van Filho e leitura e leitura do texto;

- Metodologia trabalhada: contextualizagao; conexdes, visualiza¢do e inferéncia.

Fotografia 1: Leitura do texto do livro

Fonte: Material da Autora, 2019.
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Segundo dia da oficina

- Aula introdutéria (5 a 10 minutos). Explicitei para turma sobre o roteiro de ati-

vidades que serao realizadas durante a oficina.;
- Pratica guiada (35 a 50 minutos);
- Apligdo da atividade conexao;

- Metodologia trabalhada: contextualizagdo; conexdes, visualizagao e inferéncia.

Fotografia 2: Professora preenche Fotografia 3: Atividade
quadro ancora de visualizacdo de Vlsuallzagao

Fonte: Material da- Autora, 2019.

Terceiro dia da oficina

- Aula introdutéria (5 a 10 mi- Fotograﬁa 4: Alunos realizando leitura do Livro

nutos). Explicitei para turma,
sobre o roteiro de atividades
que serdo realizadas durante a

oficina;

- Pratica guiada (35 a 50 minu-
tos);

- Metodologia trabalhada: lei-
tura da obra; contextualizagao;

conexdes, visualizacio.

- G

Fonte: Matenal da Autora 2019.



Para aplicagdo da estratégia de leitura conexdes, adaptei uma atividade individu-

alizada a qual os alunos apresentaram suas experiéncias proprias.

Fotografia 5: Atividade Conexdes
Atividade Conexdes

\/

Auno:f o Coaports

Turma:_< = !

Titulo do Livro:_| Lyr - Ak

Nome do autor: /)7 ovny 0,

Conexado texto - leitor
1) Apds a leitura do livro “uma casinha 14 no auto”, lembrei-me de que um dia...

/

Conexao texto - texto
2) Quando li “uma casinha la no auto”, lembrei-me que ja tinha assistido a um

desenho, visualizado uma imagem na tv ou em um quadro pintado.

0 " /
a9 A ein 0

B2V s WL, W 0N f.fl U
< VT i
/)

Conexéo texto - mundo

3) Ao ler “uma casinha |4 no auto”, lembrei-me de algo ou um acontecimento

ocorrido no Brasil ou no mundo. ‘

l‘n’”, 4.0 Yaofwn ¥l Y XL "f’-'r"} AL 7,,,“[5- TR TAAY oY
/ 5 i N e | g

AT A _COhD 40 i e ria” e 1l

Fonte: Material da Autora, 2019.

Quarto dia da oficina

- Aula introdutoéria (5 a 10 minutos). Explicitarei para turma, sobre o roteiro de

atividades que serao realizadas durante a oficina;

- Pratica guiada ( 35 a 50 minutos);

- Metodologia trabalhada: leitura da obra, visualizagao, sintese e sumarizagao.
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Fotografia 6: Paginas 04, 13 e 29 do Livro “Uma Casinha L4 no Alto”

ONDE NG FUTURO SERIA A CIDADE DE VILA VEL KA, EM 1535

GUE HABITAVAM ESTAS TEAMAS.

ENTHE (1% BELIS MENTERCES, ELE THOUXE A IMAGEM OF NOSEA SENHORA,
e

LA NO ALTD DO MGRRG,
PERTRSHI D4 CEL

| O DONATAAID WABLD FERKANDES COUTNHO CHECOU NA EXSEADA.
]
3 | EM 1558 ELE TROUXE 0 FAE| PEDRD PALACIOS PURA PALIFIEAN 6% INoios
|
| |
| |

Fotografia 7: Atividade Leitura de Imagem

Atividade Leitura de i T inferéncia e o
Ano Adl o i  Gomsd Turma;_2 27
Titulo do Livro:_Lko 0

Nome do autor- [ ko

1-Observe a ilustragdo da pagina( 04 ) e realize a leitura de imagem utilizando:

@ sumarizago.

a) Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?

.|

b) Aimagem é composta por elementos vivos ou objetos?
C:?P.Brfﬁ o e ooy . apingms

c} Quais elementos basicos da arte vocé concegue identificar?

Bodny o — M Acnc e A TI1000

Cote -~ nWrtmnslint 4 ou h;; orcpelp  Tre
2-Observe a ilustragio da pagina(13) e realize a leitura de i utilizando: visuali inferénci
@ sumarizacio.

a) Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?
Elided .

b) Aimagem é composta por elementos vivos ou objetos?
Chielbry o Ssictn ot

¢} Quais elementos basicos ‘:Ia arte vocé concegue identificar?

[y = A i — /H'},if: o LA -.z\,‘;.dr; ; rf’j:

3-Observe a ilustracao da pagina(29) e realize a leitura de
e sumarizagio.

utilizando:

a) Quais sentimentos essa imagem provoca em vocé?

Eonmc i oen

b) Aimagemé wmiosxa por elementos vivos, moveis ou objetos?
Obilen o Suongerilen oo

c) Quais elementos basicos da ane voce concegue identificar?
it . |
[t v O —— U oA Cory - mf.,? yahn S wdhad
Ary-m. ?

Fonte: Material da Autora, 2019.
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Quinto dia da oficina
- Aula introdutoria (5 a 10 minutos);

- Momento muito aguardado pelos alunos que é conhecer um escritor e ilustrador

e aprender algumas técnicas de desenho;

- Pratica guiada (35 a 50 minutos). Técnicas de desenho.

Fotografia 8: Palestra com o ilustrador llvan Filho

Fonte: Material da Atora, 2019.

Sexto dia da oficina
- Aula introdutéria (5 a 10 minutos);
- Pratica guiada (25 a 30 minutos);

- Metodologia trabalhada: produgao, visualizagdo, sintese e sumarizagao.

Fotografia 9: Alunos realizando releitura de uma imagem do livro

Fonte: Material da Aui‘ora, 2019.

139



140

Fotografia 10: Atividade Releitura
| bt

Atividade Releitura
Aluno:

Turma:

Titulo do Livro: 71 J
Nome do autor:

| 1- Escolha uma ilustracéo do livro “Uma casinha la no alto” e realize uma
releitura da imagem que vocé mais gostou: g

s

A \4//‘

\ g

Sy

A

Fonte: Materiallda Autora, 20 19.

Resultados e discussoes

Através das atividades propostas na oficina, foi possivel verificar que a di-
versificagdo nas praticas de ensino se mostra muito necessdrias para este sujeito
constituido por saberes que ja traz consigo, neste sentido a escola deve proporcio-

nar um ambiente propicio a novas descobertas.

A leitura de imagem se mostra presente na vida dos educandos através da
leitura visual e dos vinculos sociais, culturais, proporciona o desenvolvimento de
habilidades e competéncias leitoras. O professor tem a oportunidade de oportuni-
zar a participagdo ativa e reflexiva. A estrutura modular proporcionou o desenvol-

vimento das atividades em que os alunos aprenderam novas praticas de ensino.



Conclusao

Partindo da reflexdo sobre o uso da literatura infantil em sala de aula, e de
como se da o didlogo da crianga com a narrativa ndo-verbal ao qual fosse possivel
despertar o interesse dos educandos por meio da arte. Verificou-se que as ilus-
tragdes influenciam a criticidade, através do contato visual por meio do estudo
das estratégias de leitura para estimular uma leitura para além das palavras, a fim
de proporcionar através de contato visual e de leitura de imagem a apropriagao

cultural e o respeito pelo patrimonio publico.

A oficina realizada oportunizou na concepgao artistica do livro infantil
“uma casinha la no alto”, com o intuito de proporcionar uma leitura embasada
das imagens na literatura infantil. A nova abordagem apresentada na oficina neste
trabalho, proporcionou, contribuindo para o alcance dos objetivos propostos e a

elaboragdo de um guia didatico, sobre formagao de leitores de imagens.

Para tal feita, constatou-se que mediante os objetivos, bem como as para
os alunos todo aprendizado que adquiriram foi algo novo, pois nunca tinham
ouvido falar sobre leitura de imagem. E possivel concluir que o presente traba-
lho, através da pesquisa-agdo das estratégias de leitura e da abordagem triangular
conseguiu alcangar seu objetivo principal que foi: por meio dos processos de vi-
sualizacao de imagens, inferéncias e conexoes estimular uma leitura verbo-visual

tornando possivel a criagdo de uma nova abordagem metodoldgica.
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O DISCURSO PRESENTE NAS
CRONICAS DE LYA LUFT COMO
AGENTE ATIVO NA FORI\/IA(;AO DO
LEITOR E ESCRITOR CRITICO

Caroline Fardin Araujo e
Ilvana Esteves Passos de Oliveira

1. Introdugao

E vélido ressaltar que 0 mundo vem enfrentando grandes inovagdes tecno-
légicas e sociais que cada vez mais estdo se posicionando majoritariamente e im-
plicando mudangas na forma educacional do processo de ensino-aprendizagem.
Para isso, a leitura e a escrita sdo fatores que fazem parte da constru¢do de um

ensino além, ativo e formador de sujeitos criticos.

A leitura e a escrita podem permitir a criacdo de um espago socioeducativo
que se bem mediados a realidade escolar e sociocultural que cada instituicao esta

inserida, auxiliara gradualmente no processo educacional.

Uma boa compreensio textual desenvolvida possibilita uma comunica-
¢do e interpretacao de mundo de uma forma ampla e autonoma. Para atingir
tal eficacia Lopez (2016) afirma que todo o processo acontece mediante a uma
sequéncia de leitura e consequemente escrita que permeia entre ler um deter-
minado texto, entender o que foi lido, estabelecer relagdes criticas sobre o texto
e guardar as informagdes na memoria a fim de resgata-las quando optar por tal
acao. Dessa forma, ao escrever o sujeito conseguira propor e executar tais tare-

fas com estratégias de escrita.

Ao questionar-se sobre a linguagem e sua importéncia na sociedade, viu-
-se a necessidade de estudar sobre a formagdo do discurso e as principais es-
tratégias presentes nas crénicas de Lya Luft. Salienta-se ainda descrever como
dominio da palavra da condi¢des de transpassar inimeros objetivos e como
essa jungdo na escrita pode contribuir para o desenvolvimento de um leitor e

escritor critico nas aulas de lingua portuguesa.
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A formagao do discurso acontece por meio de estratégias, que junto a uma
boa argumentacdo, se origina numa organizagdo sequencial que tende a aproxi-
mar o leitor do texto. Para a exceléncia desse trabalho persuasivo, é necessario
pensar no interlocutor, ndo o obrigar a seguir o que o autor pensa e nem o forgar
a acreditar em alguma verdade, porém, por meio desses argumentos estratégicos,
o interlocutor sera conduzido ao entendimento buscado, seja ele, para entreter ou

simplesmente mostrar algo.

Quando referir-se ao outro, deve-se pensar em sujeitos distintos que nao
se interessem e nem querem ler o que esta produzido. Por isso, é fundamental
pensar nele, colocar-se em seu lugar, olhar para as coisas com seus olhos, pois
assim fica possivel compreender as partes que precisam ser mudadas e alteradas,
e ainda, entender que esse jogo linguistico depende do olhar do outro, a quem

foca-se o objetivo quanto a arte na leitura e suas compreensoes.

Todo o exposto acima possibilita conhecer inumeras estratégias de fala, de
leitura, de escrita e de interagao. No mundo profissional, ganha prestigio quem
melhor se comunicar e quem melhor expor seus pensamentos e ideias. No traba-
lho especifico o foco sera a formagéo do discurso nas cronicas de Lya Luft e como
as estratégias de escrita e de leitura, sdo usadas e podem possibilitar avangos no

desenvolvimento critico e ativo do discente na sociedade.

Dessa forma, a cronica, que por ser um género de leitura facil, curta e que
propicia o encantamento e o enlaca, consegue fazer relagdes diretas com a socie-
dade e aproximar o discente de uma realidade que faz parte do seu dia a dia. Isso
ajudara ao jovem perceber que uma leitura que transpasse o tempo contribui para
uma escrita suave e bem desenvolvida. E nada melhor, do que incentiva-lo a ler, es-

crever e trabalhar com textos persuasivos que estarao prontos a serem descobertos.

O género crdnica perpassa por caminhos e distingdes que fazem deste, um
género positivamente poético. A literatura aproxima pessoas, pois trara de diver-
sas formas, assuntos da sociedade. E essas formas, sdo encantadoras, possui uma

leitura facil, porém proporcionara reflexdes intensas.

Isto posto, as aulas de lingua portuguesa atuais devem conseguir propor
isso aos seus alunos, de forma dinidmica atual e inovadora. Pois dessa forma, o
discente conseguira criar um perfil critico que esta totalmente ligado ao que acon-

tece no mundo atual. Este é um processo que acontecera ao longo de seu estudo



e por meio de uma leitura e escrita intensificada, bem trabalhada, estimuladora,
atual e criadora de oportunidades. Por isso, é por meio das estratégias de leitura e
de escrita, e com a contemplagdo do género cronica que os docentes e mediadores
poderio se subsidiar. Através desse exposto, serdo levados a delinear uma narrati-
va com intencionalidade, e entremeando as estratégias do discurso como técnica

para criar um enlace com o leitor.

Por esta razdo, o presente trabalho tem por objetivo analisar os mecanis-
mos usados no discurso presente nas cronicas de Lya Luft e como esse procedi-
mento pode desenvolver a criticidade leitora e escritora dos discentes nas aulas
de lingua portuguesa. Além disso, ¢ importante verificar como os mecanismos do
discurso e as estratégias de leitura e de escrita presentes nas cronicas de Lya Luft

podem contribuir para a construgdo e formagdo da autonomia leitora e escritora.

2. A importancia da leitura na sala de aula

E salientavel dizer que a leitura é um instrumento que permeabilizara o
processo de ensino-aprendizagem, mas que ao mesmo tempo, um dos maiores
desafios da atualidade é tornar o jovem um leitor ativo e critico na sociedade. Esse
quadro esta em consonancia com as grandes evolu¢des do mundo tanto no meio

tecnologico, quanto no meio social.

Por anos, quem sabia ler era considerado o que tinha poder e dominacao.
A leitura possibilita uma maior socializacao do mundo, sem criar hierarquias ou
aspectos de dominéncia, mas sim a cria¢do de uma autonomia perspicaz, inalte-

ravel e indestrutivel. Para isso Souza (1992) contempla que,

Leitura é, basicamente, ato de perceber e atribuir significados através
de uma conjungio de fatores pessoais com o momento e o lugar, com
as circunsténcias. Ler é interpretar uma percep¢éo sob as influéncias
de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma

compreenséo particular da realidade. (SOUZA, 1992, p. 22)

As evolugoes pelo qual a humanidade enfrentou, enfrenta e enfrentara sdo os
divisores das questdes supracitadas. A evolugao pode equiparar ou distanciar qua-

dros, que se ndo tiverem ou forem realizados estratégias para alterar o percurso, pode
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ndo ser recuperado, ou até mesmo levar anos para o seu retorno. E o que aconteceu
com o mundo, no principio da vida, a comunicagao transgrediu da arte rupestre e foi
evoluindo até os primeiros livros. Por muito tempo a leitura de livros, enciclopédias,
revistas e jornais eram a unica forma de conhecer mundos distintos, realizar pes-
quisar, saber o que acontecia no mundo ou na sua localidade. Dessa forma, a leitura
tornou-se indispensavel a vida, seja ela aos jovens ou adultos. No entanto, com as
evolugdes naturais e o surgimento da internet um novo meio foi se instaurando ao

meio social e elucidando diversas possibilidades de se ler e descobrir coisas.

E salientdvel dizer que a leitura seja uma prética constante. Por isso, para
Grossi (2008),

Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita & comunicag¢io oral
e dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato apenas com
idéias préximas das suas, nas conversas com amigos. [...] ‘¢ nos livros
1
que temos a chance de entrar em contato com o desconhecido, co-
nhecer outras épocas e outros lugares — e, com eles, abrir a cabeca.
Por isso, incentivar a formagao de leitores é ndo apenas fundamental

no mundo globalizado em que vivemos. (GROSSI, 2008, p.3)

O exercicio da leitura deve ser praticado e incentivado desde as séries
inicias, com a participagdo familiar bem como com a institui¢ao escolar. Com
o passar dos anos e das evolugdes, a escola foi ganhando novas perspectivas em
relagdo ao ensino e ao processo de leitura. Hoje, o professor tem que dividir a sua
aula com o celular, tablets e computadores que auxiliam grandiosamente o dina-

mismo da aula, mas também pode distanciar a leitura “fisica” dos alunos.

Nos meios tecnoldgicos os discentes se depararam com diversas produg¢des
de conteudo, lerdo ao longo do dia inimeras conversas e materiais, mas na pers-
picacia da leitura de livros, essa acdo vem se perdendo ou simplesmente sendo

deixada para a segunda opgao.

A leitura e a escrita sdo os maiores desafios da atualidade no processo de
ensino-aprendizagem, em contrapartida se trabalhados de maneira instigante
despertam uma visdo além da base criando inimeras possibilidades de desenvol-

vimento. Dessarte, Lopez (2016) ratifica que,



A leitura e a escrita estdo entre as ferramentas mais importantes que
os seres humanos podem dispor e que oportunizam mudangas quali-
tativas na histdria e no pensamento. Escrever, ler e compreender sdo
processos que precisam ser ensinados e desenvolvidos ao longo da

escolaridade. (LOPEZ, 2016, p. 9)

Dificilmente o livro sera substituido, pois eles sao aquele espago acolhedor,
seguro e familiar que tendem a abarcar os leitores de forma assidua, verdadeira
e intensa. Por isso, a leitura deve ser trabalhada na sala de aula diariamente sem
anular a presenca do que o aluno traz consigo, uma tarefa um tanto peculiar, ins-

tintiva e necessaria.

A leitura auxiliada ao processo de alfabetiza¢ao, que se inicia nos anos ini-
ciais e propde continuidade até os anos finais, estabelece relagoes ativas e gran-
diosas com os discentes. Ampliar o vocabulario, conhecer novos mundos e tudo o
que esta abarcado a ele, desenvolver a escrita de forma pratica e ampliar a imagi-
nac¢ao de forma ativa é um dos beneficios que a leitura oferece ao seu destinatario.

Para tanto, Cavalcanti (2002) afirma que,

Ler sempre representou uma das ligagdes mais significativas do ser
humano com o mundo. Lendo reflete-se e presentifica-se na histd-
ria. O homem, permanentemente, realizou uma leitura do mundo.
Em paredes de cavernas ou em aparelhos de computagio, 1a esta ele
reproduzindo se “estar-no-mundo” e reconhecendo-se capaz de re-
presentacdo. Certamente, ler é engajamento existencial. Quando di-
zemos ler, nos referimos a todas as formas de leitura. Lendo, nos tor-

namos mais humanos e sensiveis. (CAVALCANTI, 2002, p. 13)

A vista disso, é importante que a leitura seja desenvolvida e trabalhada nas
aulas a fim de criar ambientes propicios & criagdo e constru¢ao de um discente
leitor. Mas diferente de trabalha-la diariamente, ela nao deve acontecer de forma
obrigatéria, uma vez que tera um efeito rebote, ou seja, o aluno perdera o interes-
se. A maioria das agdes que possuem uma enorme carga de obrigatoriedade tende

a entrar em um processo de negagio e a pratica da leitura nao tem este objetivo.
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Para Dutra (2011) trabalhar a leitura em sala de aula é uma das competén-
cias que mais devem ser inseridas no meio educacional. Devido a pesquisas re-
centes apontarem que a principal deficiéncia do discente brasileiro é a leitura que
esta em discordincias os com objetivos tragados. Para a autora, a leitura desen-
volvida de forma qualitativa ampliara gradualmente a visaio de mundo do sujeito
e oportunizara a amplia¢ao do habito que tende a formar um sujeito ativo, critico
e autdbnomo na sua transformacdo e no meio social em que vive. Em consonancia

a isto, Prado (1996) afirma que,

O livro leva a crianga a desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a
sociabilidade, o senso critico, a imaginacdo criadora, e algo funda-
mental, o livro leva a crianga a aprender o portugués. E lendo que se
aprende a ler, a escrever e interpretar. E por meio do texto literario
(poesia ou prosa) que ela vai desenvolver o plano das ideias e entender
a gramatica, suporte técnico da linguagem. Estuda-la, desconhecendo
as estruturas poético-literarias da leitura, é como aprender a ler, escre-

ver e interpretar, e ndo aprender a pensar. (PRADO, 1996, p. 19-20)

Por meio disso, é relevante ressaltar que ao se ler diariamente sensagdes sao
despertadas, a leitura vai além de somente decodificar o que foi escrito, é preciso
compreender e entender o que foi lido. E como se a leitura direcionasse o leitor a
sua compreensao, sem filtros, sem obrigagoes. Dessa forma, é possivel desenvol-
ver um leitor ativo e que consequentemente estard frente a frente com as transfor-

magdes em que sera transformado ou fara transformagdes no meio em que vive.
Para Rangel e Rojo (2010),

Ha um componente social no ato de ler. Lemos para nos conectarmos
a0 outro que escreveu o texto, para saber o que ele quis dizer, o que
quis significar. Mas lemos também para responder as nossas pergun-

tas, aos nossos objetivos. (RANGEL & ROJO, 2010. p. 87)

A leitura faz parte da nossa vida desde que conhecemos o mundo e come-
¢amos a 1é-lo, para isso, em completude Freire (1989) declara que a leitura nao

se inicia somente na palavra, mas também na leitura de mundo, das coisas que
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perpassam a vida de cada sujeito que ambas tdo interligadas e sao necessarias para

o desenvolvimento leitor. E complementa:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nio possa prescindir da continuidade daquele. Lingua-
gem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto
a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepgio das relagbes

entre texto e contexto (FREIRE, 1989, p.11)

A vista disso, para Carletti (2007) a base mais importante na formagio do
ser como cidaddo ativo e critico na sociedade ¢é a leitura, pois dessa forma ela ird
perpassar as interpretagdes sem criar paradigmas que ndo destacam a relevancia
da leitura na vida e todos. “A leitura e a escrita sdo fundamentais para o aprendi-
zado de todas as matérias escolares. Por isso, em cada ano/série, o aluno precisa

desenvolver mais e mais sua capacidade de ler e escrever”. (BRASIL, 2006, p.37)
Em consonancia, Martins (1984) afirma que,

As investigacOes interdisciplinares vém evidenciando, mesmo na lei-
tura do texto escrito, ndo ser apenas o conhecimento da lingua que
conta, e sim todo um sistema de relagdes interpessoais e entre as va-
rias areas do conhecimento e da expressio do homem e de suas cir-
cunstancias de vida. Enfim, dizem os pesquisadores da linguagem, em

crescente convicgio: aprendemos a ler lendo. (MARTINS, 1984, p.12)

Para isso, a escola deve criar espagos e situagdes propicias a esse desenvol-
vimento do aluno. O professor deve aproximar a leitura do seu aluno sem que essa
agdo se torne obrigatoria, a mediagdo ¢é a base de um consolidagéo ativa e diferen-
ciada. Com essa notoriedade ativa, o aluno tera autonomia em seu processo de

formagao leitora de qualidade.

A vista disso, os PCN trazem diretrizes que suplementam como o ensino

da leitura e da escrita devem sem praticados:

Nio se formam bons leitores oferecendo materiais empobrecidos,

justamente no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo
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da escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma

forma a qualidade de suas vidas melhora com a leitura.

No ambito desta abordagem, fica evidente que os recursos didaticos
e procedimentos devem viabilizar e enriquecer a forma como se pro-
cede a uma atividade, seja ela individual ou coletiva, com intuito de
facilitar a crianga desenvolver seus proprios esquemas mentais na or-

ganizagdo do processo de aprendizagem.

Sabe-se que os procedimentos estdo relacionados ao dominio do uso
de instrumentos de trabalho, que possibilitem a construcdo de conhe-
cimento e o desenvolvimento de habilidades. Favorecem, portanto, a
construgao, por parte dos alunos, de instrumentos que os ajudardo a
analisar os resultados de sua aprendizagem e os caminhos percorri-
dos para efetiva-la. Como exemplo, tem-se a realizagdo de pesquisas,
produgdes textuais, resolugdo de problemas, elaboragdo de sinteses e

outros. BRASIL, 1998, p.36)

Como ja afirma os PCNs ¢ direito do aluno ter acesso a leitura e ja descre-
vem seus beneficios. Porém o que se percebe é que muitos sujeitos nao recebem o
incentivo de seus familiares e consequentemente nao despertario o interesse pela
leitura, ou continuarao a ler. Por isso é importante que a escola seja o complemen-

to para essa fragilidade que assenta a realidade. Solé (1998) afirma que

A escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais
que nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam acirra-
das em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se inte-
ressem pela leitura, é dotd-los de um instrumento de aculturagio e
de tomada de consciéncia cuja funcionalidade escapa dos limites da

instituigdo. (SOLE, 1998, p. 51)

Fica compreendido que o papel da escola é mediar os processos de que
intercambia o incentivo a leitura de modo a oferecer também professores capaci-
tados para o desenvolvimento deste objetivo com praticas e estratégias pedagdgi-

cas para o exercicio da leitura.

150



2.1. A formagiao de um aluno escritor

A escrita estd diretamente ligada a leitura e ambas estao ligadas no am-
biente escolar, sem leitura nao ha formagdo de um sujeito escritor. Bem como
para que seja formado um discente escritor, é necessario que primeiro haja mui-
to leitura. Com base nisso, linguagem e escrita estdo diretamente relacionadas

a institui¢do de ensino.

Por vezes, na escola a escrita é passada meramente como um instrumento
de reunir palavras sobre temas pelos quais muitos discentes desconhecem ou
nao possuem bagagem estrutural para tal produgdo. Nao se pode excluir que
a potencialidade que o aluno tem com a escrita, uma vez que a linguagem faz
parte do contexto pelo qual esta inserido. Todavia, é relevante que o professor
promova uma escrita apta aquele aluno, ou seja, dispor de temas que os alunos
estejam prontos para produzirem. Ao inserir as particularidades socioculturais
nos textos, haverd uma disposi¢do prazerosa e que motivara a pratica a leitura e

por vezes o estudo gramatical.

A escrita é um dos principais meios de comunicagio entre seres, por isso é
importante incentivar o discente para tal exercicio. Pois, por meio de sua agéo, é
possivel transpor para o papel tudo o que almeja, o que sente, o que deveras deseja
falar e explicitar e que vez ou outra tem uma intencionalidade a ser atingida ao

outro. Por isso, Calkins (1989) declara que,

Escrever permite que transformemos o caos em algo bonito, permite
que emolduremos momentos selecionados em nossas vidas, faz com
que descubramos e celebremos os padrdes que organizaram nossa
existéncia (...). A escrita é mais do que a vida: ela é a tomada de cons-

ciéncia de que estamos vivos. (CALKINS, 1989, p. 15).

No ato da escrita, é possivel colocar tudo o que se almeja no texto. Desde
as minucias do dia a dia até criagdes que encantam os leitores amantes de uma
boa leitura. E na construgio textual que se cria historias e se descreve suposi¢des
sobre qualquer coisa que deseja. Por outro lado, quando se escreve parte-se de
uma intencionalidade em dizer algo, e a forma pela qual o texto foi produzido e

as palavras e sentencas que foram utilizadas sempre serao recheadas de inter-re-
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lagbes com o mundo externo, ou seja, um texto nunca sera totalmente inédito,
sempre havera relacdes com alo que ja foi lido, vivido, ouvido. Sempre havera
relagbes com outras situagdes e sempre sera subjetivo em sua objetividade. Com

base nisso, Lopez (2016), afirma que,

Portanto, para escrever sobre algo nio ¢ suficiente saber o que va-
mos escrever, mas também para quem. Percebemos, pois que saber
a quem estd direcionado o texto nos leva a selecionar o que dizer, pois
o conhecimento de uma adulto sobre o tema néo seria o0 mesmo de
uma crianc¢a. No entanto, e como vimos antes, também ¢é importante
saber o para que queremos comunicar algo, ja que a intencionalidade
com que escrevemos nos conduz a selecionar o que de fato dizemos e
como fazemos. Além disso, os contetidos que introduzimos no texto
também dependem do conhecimento prévio que o escritor possui sobre

o tema. (LOPEZ, 2016, p.33)

Quem produz o texto tem sua forma de olhar o mundo, suas particulari-
dades, sua forma de escrever, no entanto, toda a referenciagdo que traz em sua ba-
gagem cultural, serd as referéncias usadas em sua produgao textual. Deixando de
lado, a produgéo inédita. Por isso, é de extrema importancia, estudo e andlise do
docente para estimular e incentivar os discentes despertarem o interesse pela es-
crita, bem como, auxiliar na constru¢do da bagagem cultural que posteriormente
pode ser disposto ao texto. Sem deixar de lado o abarcamento de fazer um texto
que tenha sentido, para isso, aspectos, sociais, culturais, histéricos e também os

conhecimentos ortograficos da lingua, sdo a base que dara suporte.

Por vezes, a realidade dos professores cai frente a uma situagdo controvérsia
em que os alunos nao léem, ndo escrevem, e por embargo, os docentes acabam por

pedir poucas produgdes em sala de aula. Diante disso, Lopez (2016) dialoga que,

Para auxiliar os alunos nessas tarefas, os professores utilizam diferentes
estratégias, que nem sempre alcancam a eficicia desejada. Um aspecto
particularmente problematico se refere a capacidade de diferenciar o
que é importante e o que é secundario em um texto. Essa habilidade
contribui para a qualidade da ateng¢do que os alunos investem na lei-

tura de textos, bem como nos resumos que elaboram, o que influencia



no que de fato aprendem. Por essa razdo, é importante, que os profes-
sores conhecam como ensinar estratégias para a compreenséo textual
e, em particular, como ensinar os alunos a identificar nos textos os

diferentes graus de importancia das informagées. (LOPEZ, 2016, p.11)

Sobretudo e em aspectos da produgio textual, a BNCC (2018) aponta que,

O Eixo da Produgao de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto
escrito, oral e multissemiético, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos como, por exemplo, [...] produzir um almanaque que
retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidia-
nos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma cronica|..].

(BNCC,2018, p.76)

Mediante a isso, para que ocorra uma produgdo textual adequada é impor-
tante analisar alguns aspectos que fazem parte da inten¢ao comunicativa no ato
de escrever. A Construgdo textual perpassa por aspectos como, para quem esta
direcionado o texto, com que objetivo foi escrito, como o assunto sera abordado

e o conhecimento prévio de quem escreve. Para tanto, Lopez (2016), afirma que,

Produzir um texto implica, antes de comegar a escrevé-lo, saber para
quem estd direcionando, qual a inten¢do do que se quer transmitir, e
conhecer os conteudos que se quer comunicar. A consideragdo desses
fatores vai determinar tanto o que de fato se escreve como a forma de
fazé-lo. O leitor, por sua parte, ao ler o texto devera considerar esses
fatores para compreendé-lo na totalidade. Como consequéncia, o au-
tor deve ter em conta o leitor enquanto escreve o texto, e o leitor deve
considerar o que pretende transmitir o autor, para compreender o tex-
to. Isso faz com que os processos de compreenséo e elaboragdo sejam

paralelos. (LOPEZ, 2016, p.33)

A escrita permite ao autor que ele expresse seu pensamento no papel, mas

mais do que isso que ele se leve de alguns pontos como os conhecimentos prévios
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e bagagem cultural para dizer o que pretende de forma que cause reflexdes no
leitor. Para isso, ter uma intencionalidade, um objetivo de escrita e estruturar o

texto sdo altamente importantes.

2.2 A leitura de textos narrativos e suas particularidades:
0 género cronica

O género cronica foi escolhido para ser o objeto mediador na construgao
e formagdo do perfil leitor e escritor critico e autdbnomo dos alunos, pois este ¢ um
género que possibilita falar e apresentar assuntos do mundo real de forma que ao
escrever consegue recria-lo. A linguagem pela qual a cronica se abstém se desen-
volve como se estivesse em um dialogo direto com o leitor, é como se propusesse

uma conversa. Para tanto, de acordo com S4 (1985), sua

sintaxe lembra alguma coisa desestruturada, solta mais proxima da
conversa entre dois amigos do propriamente do texto escrito. Dessa
forma, ha uma proximidade maior entre as normas da lingua escrita
e da oralidade, se que o narrador caia no equivoco de compor frases
frouxas, sem a magicidade da elabora¢ao de um dialogo entre o cro-
nista e o leitor, a partir do qual a aparéncia simpldria ganha dimenséo
exata.[...] A aparéncia de simplicidade, portanto ndo quer dizer des-

conhecimento das artimanhas artisticas. (SA, 1985, p.11)

A cronica ndo inventa fatos, nem lugares, personagem ou até mesmo da-
tas, mas parte-se de um fato corriqueiro do cotidiano e assim recria de forma
vivas e buscando dimensdes grandiosas. E como se abrisse as ligagdes e interagdes

com o mundo a sua volta. Em consonancia a isso, segundo Sa (1985),

Aberta a janela, cumpre ensinar o leitor a ver mais longe, muito além
do factual. Isto s6 é possivel quando o fato, os personagens e a preo-
cupagio estética revelada na estruturacido do texto se associam para
que o resultado final alcance a empatia com o leitor. Uma empatia que
significa a cumplicidade entre quem escreve e quem 1¢, mas também
a elaboragdo de uma linguagem que traduza, para o leitor, as muitas

linguagens cifradas do mundo. Portanto a fun¢io da cronica é apro-



fundar a noticia e deflagar uma profunda visdo das relacdes entre o
fato e as pessoas, entre cada um de nés e o mundo em que vivemos e

morremos, tornando a existéncia mais gratificante. (SA, 1985, p.56)

Quando se fala em leitura e escrita pensa-se logo em dificuldades de asser-
¢do que ambos ocasionam. Os alunos que ndo tiveram o incentivo ou se tiveram,
deixaram de se interessar pelo género literario, seja pelo fato da obrigatoriedade
ou por desinteresse pelo ato de ler e consequentemente pelo ato de escrever. To-
davia, quando o aluno tem contato com o género cronica, eles conseguem ver
que esses textos fazem uma aproximacio entre o leitor e o que esta exposto na

produgdo textual.

Ao se reiterar sobre a importancia da proximidade da crénica com a socie-
dade, Silveira (2009) declara que,

a cronica é um género heterogéneo, nio tendo, portanto, uma forma
rigida. Pode servir-se de todos os géneros textuais (narragao, descri-
¢do, argumentagdo, etc) e guarda fronteiras muito ténues com o arti-
go de opinido, e com outros géneros, como o pequeno conto, o causo,

a narrativa pessoal e até com o ensaio [...] (SILVEIRA,2009, p. 237)

Assim, a crdnica passa a ser e estabelecer rela¢io com o mundo, como se
fosse a porta a voz desse mundo desconhecido pelos alunos. Pois, ao entrar em
contato com o mundo das cronicas, os discentes estarao entrando em contato
com um mundo literario diversificado que apresenta uma profundidade textual

que tende a aproximar o leitor do texto de forma que inspire o aluno.

A palavra cronica ¢ de origem grega, vem de “chronos” e significa tempo e
¢ por essa razdo que se justifica a relagdo com a contemporaneidade e os relatos
sobre o que acontece na sociedade. Dessa maneira, Vasconcellos apud Céandido

explana o conceito de cronica em:

O género cronica, por seu imediatismo, por sua linguagem coloquial,
por seu cardter circunstancial foi considerado por muito tempo um
género menor. Por sua origem historico documenta, o objetivo pri-

meiro da cronica era informar. Nela o narrador se identifica com o
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préprio autor. E um documento vivo do periodo e que foi escrito. Re-
lata fatos corriqueiros do dia a dia, os fatos divers que alimentam o no-

ticidrio do jornal. (VASCONCELLOS apud CANDIDO, 1992, p. 255)

A existéncia o género cronica esta justificada desde a era medieval com
seu dpice no século XIX, quando o folhetim comega a ganhar destaque no jor-
nal. Nesse contexto, a cronica era somente uma nota de rodapé que retratava os
acontecimentos do cotidiano com o objetivo de informar e narrar os principais
acontecimentos politicos. Com o passar dos anos o folhetim foi ganhando for¢a, e
a cronica vai ganhando destaque, deixando de apenas narrar e informar os acon-
tecimentos do dia a dia, mas também a elucidar e promover reflexdes em seus
textos. Aos poucos a cronica foi se tornando o texto que conhecemos nos dias

atuais. Para isso, Candido (1992) elucida que,

Ao longo desse percurso, foi se afastando cada vez mais da inten-
¢do de informar e comentar (deixada a outros tipos de jornalismo),
para ficar sobre tudo com intenc¢io de divertir. A linguagem se tornou
mais leve, mais descompromissada e (fato decisivo) se afastou da 16-
gica argumentativa ou da critica politica para penetrar poesia aden-
tro. Creio que a férmula moderna, na qual entra u fato mitdo e um
toque humoristico, com o seu quantum satis de poesia, representa o
amadurecimento e o encontro mais puro da crdnica consigo mesma.

(CANDIDO, 1992, p. 15)

Aos poucos a cronica foi perdendo a consolidagdo de possuir apenas
caracteristicas jornalisticas e foi ganhando um lirismo, um estilo moderno, que
se alternava em uma mistura de simpatia, leveza e seriedade com o que era ex-
posto no texto. Dessa forma, o género textual foi se distanciando do foco jorna-
listico e passa a relatar os acontecimentos da sociedade de forma significativa,

critica e reflexiva.

A cronica nao perdeu seu enfoque narrativo, mas a forma que a narragao ¢
feita mudou. Mas do que somente narrar um acontecimento ou contar como fato

aconteceu, ela passar a narrar o acontecimento de forma a criar relagdes com ele.



E como se descreve com sentimentos, com o intuito de fazer o outro se enxergar
no texto. E a representa¢do do dia a dia que se realizando vai se alterando, mol-

dando com as necessidades desejadas.

E trazendo essa contemporaneidade em seus textos, que a cronica vai ga-
nhando uma fase que promove a aproximagdo do leitor e reflexdes. Para tanto,
Medina (2003) tece que,

A contemporaneidade, tal qual as percep¢des traduzem em narrati-
vas, oferece intimeros desafios, nao sé ao cidadao nela situado com
relativo conforto, como ao que carrega o fardo da marginalizagdo de
qualquer origem - social, étnica, cultural ou religiosa. Enunciar um
texto que espelhe o dramatico presente da histéria ¢, a principio, um
exercicio doloroso de inser¢do no tempo da cidadania e da constru-
¢do de oportunidades [...] Ao se dizer, o autor se assina como humano
com personalidade; ao desejar contar a histéria social da atualidade,
o jornalista cria uma marca mediadora que articula as histérias frag-
mentadas; ao tragar a poética intimista, que aflora do seu e do incons-
ciente dos contemporéaneos, o artista conta a histéria dos desejos. Da
perspectiva individual, sociocomunicacional ou artistica, a produgdo
simbolica oxigena os impasses do caos, da entropia, das esperangas, e

sonha com um cosmos dindmico. (MEDINA, 2003, p. 48)

A presenga do atual, do cotidiano e da veracidade transcrita com clareza
e naturalidade proporciona ao género cronica elucidar a contemporaneidade de
forma dinamica e atual. Utilizando a narrativa como complemento, ela consegue
abordar em seus textos a sensibilidade necessaria para sentir o mundo. E como
se despertasse um olhar inaugural, ou seja, os sujeitos sdo perceptiveis as coisas
pequenas do dia a dia que por vezes acabam passando despercebidas, mas com a
transcri¢do deseja revisitar o olhar, e aquilo que antes ganhava uma normalidade
aos olhos dos outros, vem ganhar um destaque necessario o que reitera a aproxi-

macdo que o texto faz com o leitor e 0 mundo em que ele esta inserido.

As minucias e detalhes despertam o que impacta ou o que pode impactar,
¢ ao registrar o circunstancial, o cotidiano, o dia a dia, a simplicidade que se

pode afirmar o nascimento da cronica. Talvez se espantar com coisas miudas,
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seja um dos pontos que merecem destaque na abordagem das crdnicas. As vi-
véncias cotidianas é um dos pontos chaves mais desafiadoras, para tanto, Medi-

na (2003) explica que,

A vertente mais desafiadora, porém, se pauta pela atitude pragma-
tica de ir ao encontro das vivéncias cotidianas e colhé-las ndo com
a metodologia explicativa, mas sim com os afetos e as simpatias da
compreensdo. As sabedorias humanas da sobrevivéncia, das multi-
plas reinvengdes do Estado moderno, das estratégias emergentes na
cidade ou no campo, das respostas criativas de todas as faixas etdrias
frente a indignidade e infelicidade, todo esse itinerario de buscas lo-
calizadas no microterritério da experiéncia humana desperta a co-

munhdo poética com o momento histérico. (MEDINA, 2003, p.57)

Tal exposto exemplifica que o texto vai além das caracteristicas basicas para
sua construgdo, e cria uma relagdo interligada com a sociedade de forma a criar
relagoes diretas e/ou indiretas. Nesse contexto das criagdes de mintcias e descri-
¢ao de detalhes que perpassam o género, por isso que de acordo com Sa (1985), a

cronica tem aspectos que merecem destaque, como:

1.°) a construgdo do didlogo (inevitével, porque a simples transcricdo

de uma conversa nio atingiria o leitor, nem seria literatura);

2.°) a construgédo de personagem que se afastam da matriz real (uma
pessoa de carne e 0sso, que vive ou viveu em determinado lugar) e
ganham o estatuto de seres inventados, com a vida “real” apenas no

contexto do relato;
3.°) o envolvimento mais completo de espago, tempo e atmosfera;

e, 4.) a perspectiva do cronista de distanciar-se do narrador, uma vez

que na cronica a voz do narrador é a voz do cronista. (SA, 1985, p.29)

Todo esse exposto elucida que o didlogo proposto com base na constru-
¢do da cronica garante um contato direto com que 1¢, bem como o dialogismo

que permanece nas entrelinhas da cronica. Por isso, pode-se dizer que a cronica
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¢ um género de leitura facil, mas altamente reflexiva e atual; ¢ uma narrativa que
colocara o leitor a pensar sobre o texto lido; desperta a contemporaneidade e a
intencionalidade do leitor; e o evoca a pensar sobre as coisas que acontecem que
estdo deixando de ganhar aten¢io necessaria, por isso despertar esse “espanto” é
necessario para a objetividade e a intencionalidade critica e reflexiva na formagao

do leitor e escritor critico.

Isto posto, com a contempla¢do do género cronica para o objeto de estu-
do deste trabalho, objetivou-se ainda escolher a autora Lya Luft, pois o discurso
presente em seus textos atrai os jovens leitores, visto que a linguagem é atraente e
reflexiva de forma que tende a refazer o real do discurso. A autora, em seus textos,
tende a aproximar o leitor do texto, por meio de estratégias discursivas, de escrita,
e de formulagao que fazem de suas cronicas serem extremamente argumentativas
sem que haja essa percepg¢do. Com isso, por meio do auxilio e mediacdo do género
cronica de Lya Luft, tende-se contribuir para uma formagao leitora e escritora dos

alunos de forma reflexiva, critica e autbnoma.

2.3. A criagdo e anadlise do dircurso: as estratégias de escrita

Ao se falar em discurso é necessario compreender sua significagdo esta
em aparato a outros significantes como o texto, a linguistica e o sentido. Ao se fa-
lar de leitura e do discurso nao se pode anular que a escrita esta altamente ligada
a todo este processo. Dessa forma, a relagdo entre leitor e escrito deve ocorrer de
forma assidua, uma vez que, nao ha leitores sem escritores, e nem se forma um
escritor sem antes, ser um leitor assiduo. E aquele dizer que um depende do outro

e sem um deles o outro nio existiria.

A carga de conhecimento, antes de iniciar os estudos sobre a Analise do Dis-
curso — AD e seus mecanismos, ¢ importante que esteja exemplificado a diferenca
entre texto, linguagem e discurso. A linguagem ¢ a fala que corre entre falantes no
processo de comunicagio, seja a relacdo entre fala e audi¢ao, como também a rela-
¢do entre quem escreve e quem ele. Atividade essa que ocorre no processo de comu-
nica¢do. Diante disso, Bakhtin (1979) afirma que, “a lingua penetra a vida através
dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados con-
cretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1979, p. 282), exemplificando que

a lingua possui relagdes com o mundo comunicativo em que esta inserido.
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Ao longo dessa comunicagao é natural que os sujeitos envolvidos tenham que
ajustar a fala de acordo com o contexto em que esta sendo produzida. Neste ambito
salienta-se afirma que texto é sdo as marcar linguisticas de um autor que podem ser
escritas ou faladas e que serdo interpretadas e entendidas de pelo leitor ou ouvinte

de acordo com seus conhecimentos, sua bagagem cultural, histérica e social.

A vista disso, no processo de formacao do discurso a cultura, ideologia, as
crengas, a intenc¢do de dizer que faz parte do processo de construgdo do discurso
faz dele que nao é neutro, pois traz impessoalidades de quem o escreve. A relagdo
que ¢é possivel criar entre o texto o e social, cultura, ideoldgico é transcrito para o

papel de forma branda. Para tanto, segundo Maingueneau (2008b) o objeto,

é apreender o discurso como entrecruzamento de um texto e de um
lugar social, quer dizer que seu objeto nao é nem a organizagéo social
nem a situagdo de comunicag¢io, mas aquilo que os une através de um
dispositivo de enunciagdo especifico que provém, ao mesmo tempo,

do verbal e do institucional. (MAINGUENEAU 2008b, p.143)

A intencionalidade do autor é exposta de forma a nao o identificar, por isso
que um texto ou discurso nao pode ser classificagio como unicamente original,
uma vez que as colocagdes, descrigdes, assuntos que sao abordados, ja foram ou
fazem parte de outros discursos. No entanto a maneira pelo qual o texto é escri-
to e organizado, pode ser diferenciado, apresentado caracteristica, mecanismos e

estratégias especificas.

De acordo com isso, Maingueneau (2004) afirma que o discurso ultrapassa
o nivel gramatical e linguistico e se destaca por priorizar aspectos relevantes para
a construcao textual, como os fatores geograficos, a situagdo, tempo e lugar, bem
como os interlocutores, crencas, valores e o sentidos em que o discurso é produ-

zido. E destaque que,

No nivel do discurso, os falantes/ouvintes, escritor/leitor devem ter
conhecimentos nio s6 do ponto de vista linguistico (dominar a lin-
gua, as regras de organiza¢do de uma narrativa, de uma argumenta-
¢do, etc.), mas também de conhecimentos extralingiiisticos; conhe-

cimento para produzir discursos adequados as diferentes situagdes



em que atuamos na nossa vida; conhecimentos de assuntos, temas
que circulam na sociedade; conhecimento das finalidades da troca
verbal e para isso sdo importantes a imagem que faco de mim, da mi-
nha posigdo, a imagem que tenho das pessoas com que falo, imagens
que vdo determinar a maneira como devo falar com essas pessoas.

(MAINGUENEAU, 2004, p.226)

Assim, tanto o leitor como o escritor, devem ter conhecimento de mundo, e
de aspectos que o circundam para a elaboragio e criacdo de um discurso completo
e com mecanismos que fazem dele, um texto que dialogavel. Bem como, deve apre-
sentar caracteristicas de contextualiza¢do, pois todo o texto que é produzido sé terd
sentido completo se relacionar-se ao contexto, por isso um mesmo enunciado pode
ter diversas interpretagdes, pois sao sujeitos diferentes, com experiéncias singulares

que ocasionalmente fardo de um mesmo enunciado, discursos diferentes.

Quem produz o discurso se vale de suas experiéncias e se responsabili-
za pelo que dird no texto, seja de forma explicita ou implicita. A referenciagdo
necessaria se vale de aspectos de sua prépria construgdo ao longo das vivéncias
que ao longo da escrita se preocupara com o leitor e se dirigird a ele por meio de
estratégias de leitura, como a persuasio, argumentos, fatos, indicios, ou até repe-
ticoes de palavras. De forma que podera agir para o outro ou sobre o outro, com
escritas concretas que causaram uma reflexdo a inferéncias, ou seja, sera possivel

inter-relacionar o que foi escrito com outros aspectos.

Assim, fica compreendido que o discurso possivel um carater heterogé-
neo, uma vez que, dialogo com outros discursos, de forma a concordar ou dis-
cordar com o que esta sendo exposto. Por isso, o discurso promove uma relagio
interdiscursiva, ou seja, ele ndo é tnico ou singular, mas se interliga diretamente

com os discursos que sdo ou foram produzidos.
A vista disso, Bakhtin (1979) declara que,

qualquer coisa criada se cria sempre a partir de uma coisa que é dada
(alingua, o fendmeno observado na realidade, o sentimento vivido, o
proprio sujeito falante, o que é ja concluido em sua visio do mundo,

etc.). O dado se transfigura no criado. (BAKHTIN, 1979, p. 348)
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E dessa forma, o discurso vai ganhando aspectos e um “corpo” que bem
se veste de mundo e tudo que esta a sua volta. Por isso, é tdo importante que ao
conhecermos o discurso ou quando o produzimos a AD acontecera de dentro
para fora, levantando pontos importantissimos como: o que o texto diz, como ele
diz, quais aspectos foram utilizados e também sera feito uma analise externa que
se relaciona em entender porque o texto diz o que ele diz. E assim estabelecera

relagdes diretas ou indiretas com a situagao que a criou.

No contexto social, Bakhtin (1979) afirma que a lingua penetra na vida
através dos enunciados concretos que a realizam (BAKHTIN, 1979, p. 282). A
lingua proporciona uma relagio com quem a utiliza e toda sua vida, perpassa
ainda, por ideologias, pois, traz consigo contextos culturais, diversas opinides e

explanac¢ao de ideias que a tornam uma complementagao da sociedade.

Para que ocorra uma andlise na constru¢do do discurso é importante se
valer das caracterizagdes presentes nas relacdes entre enunciagdo e enunciado que
ao longo de sua produgdo pode usar mecanismos que aproximarao o enunciatario a
acreditar no que esta sendo exposto. A construgdo do discurso possui objetividades
e estratégias que perpassam o ciclo da histéria, ideologia, sujeito e sentido. Essas
partes sao de relevancias grandiosa para o entendimento e construgao discursiva.
As interpretagdes que o texto causara dependerd de como foi organizado e a colo-

cagoes dos objetivos, bem como as relagdes e produgdes de sentido que o leitor fara.

Dessarte, quando se procura entender um texto, alguns aspectos preci-
sam ser levados em conta, como as ideologias descritas, aspectos sociais, os inter-

locutores, o contexto em que o texto sera lancado.

3. Consideragdes finais

Ao longo do exposto no artigo, a pesquisadora abordou um pouco sobre
a leitura e a escrita, bem como sobre o género crdnica e algumas estratégias do
discurso que tende a aproximar o leitor do texto de forma ativa, e que causara
profundas reflexdes e inquietagdes, podendo assim cria-se um perfil auténomo,

critico e reflexivo.

Por conseguinte, revalidou-se que o docente subsidiado de estratégias e de

planejamentos de agdo consegue despertar nos alunos através da leitura e tam-



bém da escrita perspectivas de um mundo que muitas vezes eles nao tinham co-
nhecimento ou parado para pensar sobre. O docente consegue além da motivacao
estimular a leitura e a escrita de forma a tornar o olhar do discente mais critico e

reflexivo mediado ao que esta lendo e/ou escrevendo.

E importante dizer que o engajamento com as cronicas de Lya Luft é muito
importante para este processo. Pois a autora tem uma intencionalidade clara em
cada um de seus textos, seus objetivos sdo tragados e podem ser perceptiveis, bem
como a linguagem e a formagao do discurso, a forma como aborda os contetidos,
os vocabularios, as repeti¢des, as transposi¢des entre fatos reais e imaginarios e
outros aspectos que conseguem aproximar o leitor do texto. A forma como a au-
tora organiza as palavras no texto fazem com que os alunos reflitam sobre ques-
toes que muitas vezes passam despercebidas, mas que ela conseguiu trazer em

destaque com sua escrita e sua objetividade.

Com essa pesquisa foi possivel perceber que o caminho ¢ ainda longo, o
percurso ¢ por vezes dificil e desafiador, mas que com estratégias de leitura e de
escrita, motiva¢do e mediagdo do docente é possivel sim criar um perfil leitor e
escritor critico e autdnomo. O género escolhido para este trabalho foi a cronica
de Lya Luft, mas o professor conseguira adaptar para qualquer realidade e ainda
fazer um trabalho que pode resultar em um ensino que tem em sua maioridade,

intencionalidade e objetividade com os alunos.
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O COTIDIANO NA \/ISAO DE CORTAZAR
ALIADO AS ESTRATEGIAS DE LEITURA NA
FORMACAO DE SUJEITOS ATIVOS
NA SOCIEDADE

Adrielle Fernandes

Introdugao

Ler e escrever é um ato social, saber ler vai além de decodificar letras justa-
postas. Saber ler é ter a percepcao do mundo que o rodeia, é se sentir e fazer parte
de um todo. Quem néo 1é estd fadado a viver as margens da sociedade, aquém das

inovagodes, dos processos socias e da vida em geral.

E por meio da leitura que se constréi sujeitos criticos, autdbnomos e soli-
darios. A leitura é o caminho para a percep¢ao do mundo que cerca o individuo
e o faz interagir com o meio, por isso pensa-se que o unico meio da crianga se

desenvolver intelectualmente e socialmente é por meio da leitura.

Discute-se aqui a leitura que liberta, transforma e abre caminhos. A
crianga que 1é tem mais chances de se tornar um adulto socialmente ativo,
com maiores oportunidades em sua vida. E quando essa leitura é praticada
desde cedo na vida desse ser, ela reverbera por todas as areas de sua vida,
chegando a comunidade que o cerca, pois ao se formar leitores criticos por
meio de uma pratica pedagogica ativa de compreensao leitora, nao somente
o sujeito esta sendo transformado, mas tudo que estd em contato com ele, ou

seja, o mundo ao seu redor.

Diante de tal premissa, é imprescindivel uma pratica pedagogica que de-
senvolva a leitura e compreensdo leitora em todas as esferas do saber nos diversos
niveis de escolaridade. Perante isso, surge a necessidade de se trabalhar a literatu-
ra em sala de aula, mas ndo de forma superficial, é preciso que seja desenvolvido
um trabalho que desperte o interesse pela leitura, em que aluno e professor parti-

cipem ativamente do processo de compreensao leitora.



Muito se tem desenvolvido e comentado sobre a didatica da leitura
em sala de aula, contudo, sao diversas as pesquisas que mostram o déficit na
educacgdo, principalmente nas dimensdes que tangem a leitura e escrita. Mui-
tos alunos, ainda hoje, chegam ao ensino médio sendo considerados analfa-
betos funcionais, ou estdo no ensino superior e ainda sentem dificuldade na

interpretacao de textos simples.

Portanto, nio basta trabalhar textos de diversos autores e formatos se o
letramento ativo est4 sendo deixado de lado. E fundamental que se busque uma
pratica pedagdgica em que o texto e o leitor dialoguem, ndo um monoélogo em
que s6 o texto fala, é preciso que o leitor e o texto conversem e se entendam,
assim esse texto fara parte da vida do aluno e dessa forma a crianga criara me-

morias pra toda sua vida.

E é por meio das estratégias de leitura, que esse didlogo acontece, e
com isso o aluno passard a ler criticamente o mundo que o rodeia, aberto
a inovagdes e descobertas, antes ndo enxergadas por ele. Ao se trabalhar as
estratégias de leitura de forma prazerosa e abrangente é possivel conectar o
leitor ao mundo, desenvolver seu conhecimento prévio e contribuir para a

apropriagdo de conhecimento.

Dessa forma, busca-se salientar nessa pesquisa como o trabalho com o
cotidiano presente nos contos de Cortdzar e as estratégias de leitura podem des-
pertar o interesse e a frui¢do leitora nos alunos do fundamental II, bem como a

formacdo de leitores criticos socialmente.

Para tanto, sera utilizada uma pesquisa de cunho bibliografico, perante
isso, para consolidar essa pesquisa, usar-se-a como empréstimo teorias de auto-
res consagrados como Paulo Freire (1998), Renata Junqueira de Souza (2010),
Julio Cortazar (2013), dentre outros especialistas que fundamentarao teorica-

mente essa pesquisa.

Em Cortézar, encontrar-se-a a ruptura do real, a simplicidade na escrita, o
lirismo no texto em prosa e temas que envolvem o cotidiano, dai a importincia
em se trabalhar os contos desse autor aliado as estratégias de leitura, visto que, em
sua escrita simples, porém cheia de significados, o leitor sera capaz de fazer cone-
x0es, expandir seu conhecimento prévio e agucar sua imagina¢ao, contribuindo

efetivamente para a compreensao leitora.
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1. A formagio do leitor critico

Salienta-se, dessa forma, o quao importante é o papel da escola na for-
macdo do aluno/cidadio-leitor, é na escola que a crianca passa a maior parte da
sua infancia/adolescéncia, entdo cabe a escola introduzir o estimulo de querer ler
mais e uma leitura diversificada, despertando neles a criticidade e permitindo-os
galgar escolhas e patamares maiores em sua vida social, pessoal e profissional. De
acordo com Coelho (2000):

Nos rastros do pensamento complexo, todas as discussdes que vém
sendo feitas em torno da ‘crise do ensino’ tém como base uma das
premissas da psicologia cognitiva: sem estar integrado num contexto,
nenhum saber tem valia, por mais sofisticado que seja, isto é, néo
provoca no sujeito o dinamismo interno que o levaria a interagir com
outros saberes e ampliar o conhecimento inicial ou transforma-lo.

(COELHO, 2000, p.25)

O professor é de extrema importincia nesse principio da leitura, pois
cabe a ele buscar métodos e estratégias para despertar o interesse da crianca a
querer aprender sempre mais. Eles tém em suas mdos um instrumento inestima-
vel que pode possibilitar o desenvolvimento intelectual e social de seus alunos,
porém ¢é necessario desenvolver estratégias para que esse aluno amplie e/ou de-
senvolva seus habitos de leitura, pelo simples prazer de ler, e o querer de buscar

novos horizontes. Dessa forma,

(...) o processo da alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu su-
jeito. O fato de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre
em qualquer relagdo pedagdgica, nio significa dever a ajuda do
educador, anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na
construcdo de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem.
(FREIRE, 1989, p.28-29)

Da mesma forma, Bakhtin (1995) salienta o poder da interagdo entre
pensamento e palavra, num processo de construgdo do saber em que os sujeitos

estao diretamente envolvidos,
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Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato que se dirige a alguém, (...) a palavra é uma espécie
de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre 0 meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlo-

cutor. (BAKHTIN, 1995, p.113)

Cabe ressaltar ainda que, considerando-se que a capacidade de ler da
crianga, depende do conhecimento que esse sujeito tem dos processos de leitura,
se pode pensar que quanto mais atos de leitura e escrita, quanto maior a diver-
sidade textual oferecida ao aluno, quanto mais possibilidades de qualificacdo do
ato de ler, mais possibilidades se tem de lograr uma familiaridade cada vez mais
precoce com a leitura, o que resulta numa cultura de leitura que alia informacao,

conhecimento e fruigéo.

Nesse pardmetro, Souza (2004) traz a discussdo o papel do professor e da

escola no processo de ensino aprendizagem

Situa-se aqui o primeiro grande desafio do ensino-aprendizagem,
ou seja, “ler” criticamente o mundo contemporineo para perceber
que dentro dele ocorre uma veloz explosao de informagoes- explo-
sdo essa difundida ndo somente pela escrita e seus diferentes su-
portes, mas também pela extensa gama de meios de multimidia e,
mais recentemente, pela internet. Quer dizer, o nimero de fontes e
o volume de informagdes expandiram-se exponencialmente, e ndo
ha como a escola- ou um professor especifico-- dar conta de acom-
panhar essa avalanche imensa de informagdes. Tendo em vista as
caracteristicas desse nosso mundo, é mais do que certo que a escola
e os professores tenham de encontrar outra postura de ensino, que
nédo apenas exponha informagdes e outra concepg¢ao de aprendiza-
gem, que ndo somente devolva, pela memorizac¢éo, aquilo que foi
exposto pelo professor e/ou livro didatico. Mais ainda, é preciso
encontrar outra visio de leitura, que permita a selecio daquilo que
¢ relevante e digno de ser utilizado em novas sinteses do conheci-

mento. (SOUZA, 2004, p. 27)
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Existem muitos elementos que interferem na aprendizagem do aluno, di-
ficultando o seu desenvolvimento critico, como a falta de aten¢do nos estagios da
leitura, os procedimentos inadequados de ensino, a desatengéo as habilidades indi-
viduais do aluno e o curriculo das escolas inadequado e desorganizado. Outro fator
que interfere na compreensao e difusdo do habito da leitura é que a crianca “passa
o olho” nos textos, ndo focando no que se esta lendo e com isso ndo compreende o
significado do texto, todos os caminhos que ele proporciona, fazendo com que o ato

de ler seja cansativo e desmotivador. Sobre tal fator disserta Frantz (2011)

Constatamos que a escola tem falhado, e muito, na condugio desse
processo, no que se refere a formacédo do leitor. Ela ndo tem conse-
guido introduzir o aluno no mundo da leitura, a partir da beleza, da
magia, do prazer, da alegria que uma boa leitura pode proporcionar
o seu leitor. O aluno nio consegue perceber a leitura como atividade
significativa e gratificante em sua vida, e por isso ndo se interessa por

ela e entdo nao a pratica. (FRANTZ, 2011, p.17)

A frustagao na leitura pode acarretar diversos transtornos na vida social e
escolar do aluno, e desse modo, a leitura, até entido é entendida como uma mera
compreensao do sentido literal das palavras, ou seja, o sentido superficial da jun-
¢ao das letras e fonemas de forma dicionarizada. E tendo toda palavra como refe-
réncia linguistica do mundo, o professor/educador acaba por contentar-se com a
leitura dessa mensagem literal do texto, e isso influencia o aluno, o que pode gerar
um mal rendimento escolar. Levando isso para a vida social, a crianca/adolescen-
te podera se tornar um sujeito sem senso critico, que nao compreende o mundo

em que vive, sendo conhecido como analfabeto funcional.

A leitura é um dos mais seguros instrumentos de progresso intelectual. E
o “elixir” que impede os homens de se transformarem em animais. Ela apresenta
vantagens, como sabedoria coletiva em forma permanente; meios de continuar
a educagdo e aperfeicoar a cultura; sistema de fatos, regras, principios e leis para
pronta referéncia e estudo; experiéncias alheias de muitos povos; transmissao de

cultura ou heranca.

Por isso, tem-se que incentivar a leitura desde a educagao infantil, e aper-

feicoa-la no ensino fundamental II, nessa fase em que o aluno esta descobrindo



e moldando seus gostos e sua personalidade. Trabalhar uma leitura que desperta
prazer, gosto, uma leitura de fruic;éo, a em que se constroi informaqées, a que
estabelece comunicagdo, ou seja, a leitura que engloba o mundo, e é nesse mundo
que o aluno deve ser convidado a participar. Sobre esse letramento ativo, essa

leitura de mundo, Bittencourt (2015) argumenta,

Nio se trata mais de apenas ensinar a decifrar o codigo escrito, mas
sim de levar as criangas a experimentarem diversificadas situagdes de
leitura e escrita, a fim de que aprendam como funcionam os géneros
nas praticas de linguagem e de que as propostas da escola possam se
aproximar cada vez mais das situacoes de comunicagio vivenciadas

na sociedade. (BITTENCOURT, 2015, p.52)

Sendo assim, Freire (1995 p.43) afirma: “ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém educa a si mesmo; os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo’, ou seja, a educagdo ocorre por meio de uma relacao
agradavel e produtiva entre o professor e o aluno, sendo que os mesmos estio
envoltos pela sociedade e sua bagagem. Portanto, o mediador deve proporcionar
um ambiente agradavel para o momento do contato da crianga com os livros, ser
um ambiente que incentive a leitura, sendo silencioso, espagoso, para que o aluno

fique confortavel, dentre outros. Para Freire (1995. p.48).

O processo de aprendizagem na alfabetizagdo estd envolvida na prati-
ca de ler, de interpretar o que léem, de escrever, de contar, de aumen-
tar os conhecimentos que ja tém e de conhecer o que ainda nio co-
nhecem, para melhor interpretar o que acontece na nossa realidade,
tornando o aluno a mola mestra do processo ensino aprendizagem.

(FREIRE, 1995, p. 48)

Nenhum individuo vive isolado da sociedade, é no contato com o mundo
que a crianca vai desenvolvendo certas habilidades e conhecimentos, e sem a leitu-
ra, esse contato torna-se praticamente impossivel. Com a leitura, o individuo passa
a enxergar o mundo e a vivé-lo de forma completa, sendo assim, esse contato trans-

forma o individuo em sujeito, um sujeito critico e participante ativo da sociedade.
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E por meio do conhecimento prévio e com o auxilio da escola, e de um
professor que fomente o contato do aluno com o texto de forma dialética, em que
a palavra chegue ao aluno carregada de significados, que esse aluno compreenda
ndo so6 a palavra mais todo o contexto que a engloba, é assim que se dara uma

efetiva comunica¢ao e consequentemente uma aquisicdo de conhecimentos.

Por isso ¢ que, ao chegar a escolinha particular de Eunice Vasconcelos, cujo
desaparecimento recente me feriu e me doeu, e a quem presto agora uma home-
nagem sentia, ja estava alfabetizada. Eunice continuou e aprofundou o trabalho
de meus pais. Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenga, jamais signi-
ficou uma ruptura com a “leitura” do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi a
leitura da “palavramundo”. (FREIRE, 1989, p.11)

Desta forma percebe-se quao grande é a importancia da leitura desde o seu
momento introdutdrio na vida da crianga até o seu desenvolvimento, passando
pelo incentivo e estratégias do professor e dos pais que tem o dever e a respon-
sabilidade de inserir a crianca/adolescente desde cedo ao mundo maravilhoso da
leitura, permitindo assim a esse individuo, descobertas aos caminhos que trilhara

em sua vida escolar, social ou mesmo profissional.

Dada essa importancia, o proximo capitulo versara sobre o Crondpio dos
contos, como se desenvolve a escrita de Cortazar, bem como um breve parecer
sobre as estratégias de leitura, culminando no contato entre os contos de Cortazar

e o ensino das Estratégias de Leitura apregoadas por Souza et al (2010).

2 O cotidiano nos contos de cortazar e as estratégias de leitura
2.1 O Cronépio

Julio Florencio Cortazar Scott nasceu em 26 de agosto de 1914, na cidade
de Bruxelas. Era filho de pais argentinos, viveram na Sui¢a por 4 anos enquanto
esperavam a Primeira Guerra Mundial terminar. Foi somente em 1918 que re-
gressaram para Argentina, onde se instalaram em Banfield, suburbio de Buenos
Aires. Cortazar se criou com sua mae, uma tia, sua avo e sua irma Ofélia, um ano
mais velha que ele. Nesse contexto, ele passa por enfermidades frequentes, prin-
cipalmente asma, que o acompanha por muitos anos. Porém, as controvérsias da

vida ndo o impedem de escrever e ja aos nove anos de idade escreve sua primeira



novela. Criou também poemas, contudo, sua familia suspeitava que eram plagia-

dos, ndo acreditando em seu potencial.

Apos estudar em varias instituicdes e ser bem critico a respeito delas, obte-
ve o titulo de Professor Normal em Letras e ingressou na Faculdade de Filosofia
e Letras, na qual é aprovado no primeiro ano, porém como em sua casa havia
pouquissimo dinheiro e ele queria ajudar sua mae, abandona os estudos e inicia a
carreira de magistério e é designado a exercer a profissio na zona rural de Buenos
Aires, o que contribui para uma leitura incansavel e escritura de varios textos,
inclusive alguns contos. Teve o posto de professor na Universidade e Cuyo, onde
participou ativamente de manifestagdes contra o nascente fendmeno do peronis-
mo. Seu primeiro conto, A casa tomada, foi publicado em 1946 num jornal lite-
rario chamado Anales, de Buenos Aires, por iniciativa de seu diretor responsavel,
o prestigiado escritor Jorge Luis Borges. Nessa época, Borges admitiu que nao

conhecia muito bem a obra de Cortéazar (1987)

Mas o pouco que conhego dela me parece admiravel e me sinto or-
gulhoso de ter sido o primeiro a publicar uma obra sua, sendo eu
o editor de uma revista chamada Anales de Buenos Aires, recordo
a visita de um jovem alto que se apresentou na minha oficina e me
estendeu um manuscrito; disse que o leria e que voltasse ao final de
uma semana. A histéria se titulava ‘A Casa Tomada, disse-lhe que era

excelente. (BORGES apud CORTAZAR,1987)

Na década de 60, publicou sua segunda novela, “Rayuela’, que contribuiu
para que Cortazar se convertesse em uma das principais figuras do chamado
‘boom’ da literatura hispano-americana, desfrutando de reconhecimento inter-
nacional. Nos anos finais dessa década, incorporou-se na vida politica e lutou a
favor de paises como Cuba, Uruguai, Chile e seu pais de origem, Argentina. Essa
luta contra a repressdo politica contribuiu para a sua formagao literaria, fazendo
com que em suas obras somassem a sua sensibilidade artistica e sua preocupagao
social. Muito se identificou com as classes marginalizadas e esteve bem perto dos

movimentos de esquerda.

Dedicou-se a escrita de variadas obras. Seus relatos abordam o tema fan-

tastico, ainda que sem abandonar nele o referente a realidade cotidiana, os feitos.
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A parigao do fantastico na vida cotidiana mostra precisamente a gigantesca com-
plexidade do real. Julio Cortazar morreu no dia 12 de fevereiro de 1984, por conta
de uma leucemia. Contudo sua genialidade e excentricidade seguirao presentes
no mundo por meio de suas obras, que sdo até hoje traduzidas, lidas, descobertas

e reinventadas.

Para Cortazar (1987), a realidade imediata significa uma via de acesso a ou-
tros registros do real, em que a plenitude da vida alcanca multiplas formulagdes.
Partindo desse pressuposto, sua narrativa constituia um permanente da razéo e
dos esquemas convencionais do pensamento. Na sua obra, o instinto, o azar, o
gozo dos sentidos, o humor e o jogo terminam por identificar-se com a escrita,
que é por sua vez a formula¢do do existir no mundo. As rupturas das ordens
cronologicas e espaciais tiram o leitor do seu ponto de vista convencional, pro-
pondo-lhes diferentes possibilidades de participagdo, de modo que o ato de lei-
tura é chamado a completar o universo narrativo. Seu refinamento literario, suas
leituras quase inacabaveis, seu incessante fervor pela causa social, fazem dele uma
figura de deslumbrante riqueza, constituidas por paixdes por vezes encontradas,

mas sempre assumidas com ele mesmo, genuino fulgor.

Ao escrever seus contos, 0s quais serdo objetos de analise e pratica pedago-
gica neste artigo, Cortazar nao foi divergente, manteve sua excentricidade aliada
a técnica, resultando numa produgdo de contos inigualdveis. Assim, far-se-a a

seguir, um caminho de entendimento da produgéo contista de Cortazar.

Estou escrevendo o conto ou continuam os preparativos para prova-
velmente nada? Velhissimo, nebuloso novelo com tantas pontas, posso
puxar por qualquer uma sem saber no que vai dar; a desta manha tinha
um ar cronoldgico, a primeira visita de Anabel. Continuar ou ndo con-
tinuar esses fios: aborrece-me a repeti¢do, mas também nao gosto dos
flashbacks gratuitos que complicam tantos contos e tantos filmes. Se
vém por conta propria, tudo bem; afinal quem sabe 14 o que é realmente
o tempo; mas nunca determind-los como plano de trabalho. Da foto de
Anabel deveria ter falado depois de outras coisas que lhe dessem mais
sentido, se bem que talvez apareceu assim por algum motivo, como
agora a lembranca do papel que uma tarde encontrei pregado com um

alfinete na porta do escritério (.) (CORTAZAR, 1982, p. 152).



Perante esse excerto do conto “Didrio de um conto’, presente no livro
“Deshoras” (CORTAZAR, 1982), nota-se a ruptura com o real e a criagdo do fazer
literario por meio de agdes simples do dia a dia. O referido autor afirma que o con-
to se move no plano do homem em que a vida e a expressao escrita dessa vida tra-
vam uma batalha fraternal, sendo que o resultado dessa batalha é o préprio conto,
uma sintese viva a0 mesmo tempo que uma vida sintetizada, algo assim como um

tremor de dgua dentro de um cristal, uma fugacidade numa permanéncia.

O despertar de um texto literdrio vai se construindo a partir da realidade
de um amor, assim é a obra e vida de Cortazar, um conto que nasce a partir do ad-
mirar de uma foto antiga, o que traz a tona lembrancas, memorias, desejos repri-
midos que vao se mostrando em forma de palavras, e com isso vai se construindo
um conto junto com o leitor, palavra apds palavra, fazendo com que o leitor se
sinta parte da arte literaria, muito além do fato de ler apenas, porém participante

do ato literario, o que tange um carater verdadeiro aos seus textos.

Contudo, ndo se trata apenas de apoderar-se de um fragmento qualquer,
uma lembranca que lhe pareca agradavel, para escrever um conto, assim afir-
ma Cortdazar (2013a), é preciso ir além do tema, é preciso que o escritor seja o
primeiro a sofrer o efeito avassalador de certos temas, e que precisamente por

isso € um escritor.

Assim como para Marcel Proust o sabor de uma madeleine molhada
no cha abria subitamente um imenso leque de recordagdes aparente-
mente esquecidas, de modo analogo o escritor reage diante de certos
temas, da mesma forma que seu conto, mas tarde, fara reagir o leitor.
Todo conto é assim, predeterminado pela aura, pela fascinagio irre-

sistivel que o tema cria no seu criador. (CORTAZAR, 2013a, p.156)

Com isso, traz-se a tona a questdo por tras da genialidade literaria desse
escritor, o escrever além dele mesmo, o viver suas obras, buscando nio s6 imagi-
nar-se nos seus textos, mas senti-los. Embora o autor esteja fora de sua obra, ja que
esta é imaginaria, ele ao mesmo tempo se faz presente na sua escrita, uma vez que
essa criacao tem fortes lagos com a realidade vivida, a qual, no espago do texto,
torna-se apenas producao literaria. Assim, os textos de Cortazar possuem um pou-

co dele mesmo recriado no universo literario, porém tornando-se independentes.
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E imprescindivel a abertura de um paréntese esclarecendo que ndo serd
abordada a questdo eu-narrador, que neste caso estda a parte do assunto levan-
tado nesse artigo. Portanto, nota-se uma rara aura no fazer literario de Cortazar

(2013), o que é possivel explicar, pois consoante ele:

Encontrei uma espécie de explicagio pela via contraria, sabendo que
quando escrevo um conto busco instintivamente que ele seja de al-
gum modo alheio a mim demiurgo, que se ponha viver com uma vida
independente, e que o leitor tenha ou passa a ter a sensagio de que de
certo modo esta lendo algo que nasceu por si mesmo, em si mesmo
e até de si mesmo, em todo caso com a mediagdo, mas jamais com a

presenca manifesta do demiurgo. (CORTAZAR, 2013a, p.229)

Posto isso, é notavel a magistral forma com que o referido escritor trabalha,
principalmente no que diz respeito ao conto, com as palavras de forma a mudar o
mundo de quem se defronta com elas e isso resulta em textos singulares, sem de-
sassociar o viver e o escrever, posto que, ele sempre admitiu nao existir diferenca
clara entre essas duas formas, “se vivendo chego a dissimular uma participagdo em
minha circunstancia, por outro lado ndo posso nega-la no que escrevo uma vez que

precisamente escrevo por ndo estar ou por estar a meias”” (CORTAZAR, 2013a).

Desse modo, foi a vida e obra de Cortazar, marcante e inesquecivel como

foram suas novelas, poemas, contos e as aulas de literatura.

2.2 Estratégias de leitura: conceito

Como sabido e abordado nesse artigo, ¢ imprescindivel saber ler e escrever
na sociedade atual. Como anteriormente mencionado é na leitura que a crian¢a
desenvolve o senso critico e a imaginacao, recria cenarios, enfim, tem acesso as

maravilhas da vida por meio dos livros.

Diante disso, surge a necessidade de se desenvolver préticas de leitura que
despertem no aluno a criticidade leitora, em que ao se deparar com um texto a
crianca seja capaz de recriar seu imaginario cultural, fazer associagdes e/ou alu-

soes, perante isso argumenta Souza et al (2010)



Os leitores proficientes envolvem-se na leitura porque desenvol-
veram muito bem habilidades e estratégias que lhes permitem
atingir um alto nivel de compreensao. O ensino das estratégias de
compreensdo ajuda os alunos a refletiram sobre o que leram e os
instrumentaliza para um mergulho mais profundo no texto. Eles
passam a conversar com o texto conforme empregam seu reperto-
rio de estratégias. Aulas que efetivamente ajudam a desenvolver as
estratégias promovem oportunidades para a pratica da reflexdo sob
a orientag¢do do professor, despertando nos alunos comportamentos
desejados como a pratica independente. Os alunos que internali-
zam as estratégias de compreensio tornam-se capazes de transferir
seu conhecimento para géneros diferentes e textos mais complexos.
Quando os leitores utilizam as estratégias de compreensio, eles
constroem o sentido do que leem e tornam-se participantes ativos

do processo de leitura. (SOUZA ET AL, 2010, p.11)

Sendo assim, apresentar-se-a nesse subcapitulo as estratégias de leitura,
conforme estudos norte-americanos de Harvey e Goudvis (2007), sobretudo de
Hampton e Resnick (2008), Fisher, Frey e Lapp (2009) apud Renata Junqueira de
Souza et al (2010).

Segundo estudos apresentados por Souza et al (2010) e embasados no es-
tudo de Pressley (2002) apud Guizelim Simdes (2011), sdo sete as habilidades
ou estratégias de compreensdo leitora: conhecimento prévio, conexao, inferén-
cia, visualizagdo, perguntas ao texto, sumarizacgao e sintese. Essas habilidades sao
colocadas em agdo a medida que o aluno vai lendo o texto, porém ao ensina-las
sugere-se que o professor estabeleca um panorama de ensino em que contemple
uma estratégia por vez, para que esse aluno compreenda efetivamente o que cada

habilidade traz para seu entendimento do texto.

Outro ponto importante a se mencionar nesse momento é o que os estu-
diosos denominam como a estratégia-mae: o conhecimento prévio. O conheci-
mento prévio ndo esta catalogado como uma habilidade classificada separada-
mente, como as mencionadas anteriormente, visto que, ele é a peca chave de todas

as estratégias, ndo € possivel nem recomendado dissociar o conhecimento prévio
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das demais habilidades leitoras. E por meio dessa habilidade que se constroem

todas as outras, desse modo apregoa Souza et al (2010)

Entre o repertdrio de estratégias de compreensao- fazer conexdes, in-
feréncias, visualizagbes, questionamentos, sumarizagoes e sinteses-,
hd uma estratégia essencial, a de ativar o conhecimento prévio, em
que ficam evidentes todas as demais estratégias, tais como a previséo,
a interlocugdo, o questionamento, a indagagéo. Os norte-americanos
chamam-na de estratégia-mde ou estratégia guarda-chuva, pois agrega

todas as demais. (SOUZA et al, 2010, p.65-66)

Isto posto, usar-se-4, neste artigo, como sequéncia de apresentagdo das
estratégias a mesma sugerida para a aplicagdo, desse modo a primeira estra-
tégia de leitura apresentada sera a Conexdo. Como sugerido pelo nome, essa
estratégia consiste no fazer conexoes, é quando o aluno ao ler o texto, comeca
a associar aquele texto a algo que se recorda, imagens, acontecimentos de sua

vida, pessoas e assim por diante.

A habilidade leitora Conexao é subdividida em 3 categorias, que sdo: a co-
nexao texto-texto, texto-leitor e texto-mundo. A conexio texto-texto, essa cone-
x30 se concretiza quando o leitor ao ler um texto especifico, ou mesmo um trecho,
remete esse excerto ha algum outro texto ja lido ou conhecido por ele. Hd, ainda
a conexao texto-leitor, que se estabelece mediante a relacdo de um texto lido por
esse leitor a algum acontecimento em sua vida, sua vivéncia, sua trajetdria, enfim
a sua bagagem de vida. E hd, da mesma forma, a conexao texto-mundo, que acon-
tece quando o leitor relaciona o texto aos acontecimentos do mundo ao seu redor,

fatos, historias, noticias da sociedade em geral.

Outra estratégia estabelecida é a denominada Inferéncia. Essa habilidade
é comumente aplicada aos textos, mesmo sem conhecé-la, os alunos a utilizam
diariamente, pois fazer inferéncia é sugerir, ler nas entrelinhas, saber o que vém a

seguir. Da mesma forma, ratifica Souza et al (2010)

Leitores inferem quando utilizam o que ja sabem, seus conhecimentos
prévios e estabelecem relagdes com as dicas do texto para chegar a

uma conclusdo, tentar adivinhar um tema, deduzir o resultado, chegar



a uma grande ideia, etc. [...] As vezes, as perguntas do leitor s6 sdo

respondidas por meio de uma inferéncia. (SOUZA ET AL, 2010, p.76)

A terceira estratégia a ser apresentada ¢ a Visualizagdo. Ao ler um texto
o aluno faz inferéncias, da mesma forma ele visualiza o que esta lendo. Pode-se
dizer que visualizar enquanto 1é é um ato genuino de todo ser humano, com a
crian¢a acontece o mesmo. A medida que o texto transcorre a crianga vai criando
em seu imaginario, formas e gestos para o que se estd lendo. Ao se deparar com o
titulo de uma histéria, automaticamente, em seu pensamento ja se formou uma

imagem, assim acontece a estratégia visualizagao.

Da mesma forma que ao lerem, as criancas fazem inferéncias e visualizam
por meio do texto, elas a propor¢ao que se deparam com o texto e a leitura avan¢a
0s questionamentos sobre o texto sdo inerentes. Dessa maneira se configura a es-
tratégia perguntas ao texto. Com o auxilio dessa estratégia o leitor é capaz de dia-
logar efetivamente com o texto, pois ao perguntar, o texto responderd, e quanto
mais essa habilidade é colocada em prética mais o aluno entende o que esta lendo

e consequentemente se interessa pelo texto.

Sendo assim, quando mais o aluno entender o texto melhor ele compre-
endera a seguinte estratégia, a Sumarizagdo. Essa habilidade consiste em esta-
belecer o que é ou ndo importante no texto. Abre -se aqui um parénteses, visto
que, tudo que esta no texto é importante, se estd no texto julga-se necessario.
Todavia, todo texto é elaborado de forma e conter informagdes essenciais, em
que gira o tema central do texto, e as informagdes complementares. Sendo as-
sim, ao praticar a estratégia sumarizagdo o aluno conseguira distinguir em um
texto o que sdo as informagdes essenciais, cujo texto sem elas ndo teria 0 mesmo

sentido, daquelas complementares.

E por fim, tem-se a estratégia Sintese. Nessa estratégia o aluno compila to-
das as estratégias anteriores a fim de resumir o que foi lido. Para fazer uma sintese
do texto, o leitor, necessita ter lido o texto, memorizado, feito perguntas ao texto,
ainda foi capaz de relatar com suas palavras um apanhado do que julgou mais

importante e entendeu do texto, essa é a estratégia sintese em pratica.

Com a utilizagdo das estratégias de leitura o aluno é capaz de entender
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e conversar com o texto, além de reescrevé-lo e introduzi-lo em sua vida.
Assim, ao unir o género textual conto com o ensino das estratégias o letra-
mento ativo proposto pelas estratégias estara efetivamente cumprindo seu

papel como pratica pedagdgica.

2.3 Cotidiano e simplicidade aliados as estratégias de leitura

Nos contos de Cortazar, é possivel constatar uma presenga poética. Seus
contos transmitem uma simplicidade nas palavras ao mesmo tempo que é carre-
gado de significados e descobertas. O simples fato de dar corda em um relégio,

uma cena corriqueira, torna-se um conto com intenso lirismo:

L4 no fundo estd a morte, mas ndo tenha medo. Segure o relégio com
uma mao, pegue com dois dedos o pino da corda, puxe-o suavemente. Agora
se abre outro prazo, as arvores soltam suas folhas, os barcos correm regata, o
tempo como um leque vai se enchendo de si mesmo e dele brotam o ar, as brisas

da terra, a sombra de uma mulher, o perfume do pao.

Que mais quer, que mais quer? Amarre-o depressa a seu pulso, deixe-o
bater em liberdade, imite-o anelante. O medo enferruja as ancoras, cada coisa
que pode ser alcangada e foi esquecida comega a corroer as veias do reldgio,
gangrenando o frio sangue de seus pensamentos rubis. E 1 no fundo esta a
morte se ndo corremos, e chegamos antes e compreendemos que ja nio tem
importancia. (CORTAZAR, 2013b, p.27)

Ao atentar para esse conto intitulado “Instrucdes para dar corda no re-
16gio”, o leitor entra em um mundo de reflexao e simbolismo, em que normal-
mente ndo se imagina ser possivel, desse modo Cortdzar traz a reflexdo os sen-
timentos e angustias referentes ao tempo, pelas quais passam o ser humano no

decorrer de sua vida.

Desse modo, ao se trabalhar esse conto com os alunos, é possivel fazer um
paralelo com o simbolismo presente no texto e as conexdes feitas por eles, ao aden-
trarem em suas vivéncias, acontecimentos como o amadurecimento inerente a todo
adolescente, dividas e questionamentos sobre a existéncia, eles estardo fazendo co-
nexoes texto-leitor e texto-mundo. Por isso, os contos desse autor sio tio aceitos pelo

publico adolescente, visto que despertam neles o interesse e dialogo com o texto.



Logo no inicio desse conto, o autor joga com as palavras morte e medo, pa-
lavras fortes que mexem com a psique humana, assim como outras também usa-
das no decorrer desse conto (reldgio, prazo, 4ncoras), podendo com isso, causar
um impacto no leitor. Porém essas palavras, tao simbdlicas, sdo colocadas de uma
forma tdo singular e tdo bem construida no texto, que demonstram as angustias

humanas, de maneira sutil, despretensiosa e poética.

Ou seja, o aluno se depara com uma vasta carga de informagoes, porém
elas sdo expostas de forma sutil, fazendo com que o aluno ao ler se sinta parte

do texto e consiga construir ele proprio seus significados em base ao que foi lido.

No decorrer do conto, o leitor vai entrando nesse mundo de indagac¢des
que o texto sugere, atentando para situagdes imperceptiveis, que normalmente
nao sao pensadas, menos ainda, escritas, e Cortazar, por meio desse conto, mostra
que ¢ possivel com uma cena corriqueira, por vezes prosaica, e usando palavras

triviais, desnudar o leitor da razdo cartesiana, do dbvio.

E ao utilizarem estratégias como a Inferéncia e Perguntas ao texto o leitor
vai abrindo, com isso, a sua visdo para o subentendido, para profundidade que
as palavras sdo capazes de o fazer mergulhar. A beleza que se esconde nas coisas
é tao forte e marcante, que faz com que as pessoas se apercebam e admirem os

pequenos detalhes depois que os leem. Por conseguinte, ratifica Arrigucci Junior:

Cortazar propde uma poética da invengao e da lucidez que é simul-
taneamente, uma poética magico-mitica de busca de participagdo do
outro, de liquidag¢do da dualidade, de interagdio do homem numa rea-
lidade digna desse nome. Nao uma poética do onirico, mas antes uma
poética do desejo de realizar o sonho, enquanto 4nsia de integridade

do ser. (ARRIGUCCI JR apud CORTAZAR, 2013a, p. 9)

Ao ter essa visdo e percepgdo, nota-se quio fundamentais sdo os contos
de Cortazar para se trabalhar as estratégias de leitura, visto que para que o letra-
mento ativo seja efetivamente conquistado, é necessario que o aluno se encontre
no texto, que se estabeleca uma conexdo, um encontro entre texto e leitor, dessa
forma ratifica Souza (2004)

E importante deixar claro: para formar um leitor é imprescindivel
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que entra pessoa que 1é e o texto sexta beleza uma espécie de comu-
nhao baseada no prazer, na identificacio, no interesse e na liberda-
de de interpretacio. E necessario também que haja esforco, e este se
justifica e se legitima justamente através da comunhao estabelecido.

(SOUZA, 2004, p. 39)

Além disso, outro fator a ser apontado para fomentar a importancia de
se trabalhar o género textual conto para ensino das estratégias de leitura seria
a concisdo. A velocidade da vida moderna acaba por constituir a escrita breve
numa regra dos tempos atuais, do mesmo modo, o conto se caracteriza como
sendo uma histdria curta, uma condensacdo da narrativa. Cortazar (2013a) ao

abordar o tema diz:

Estou falando do conto contemporineo, digamos o que nasce com
Edgar Allan Poe, e que se propde como uma maquina infalivel des-
tinada a cumprir sua missdo narrativa com a maxima economia de
meios; precisamente, a diferenca entre o conto e o que os franceses
chamam de nouvelle, e os anglo-saxdes long short story se baseia nessa
implacavel corrida contra o relégio que é um conto plenamente reali-

zado. (CORTAZAR, 2013a, p. 228)

Posto isso, o professor, ao utilizar dessa brevidade dos contos de Cortazar
para ensinar a estratégia de leitura sintese, por exemplo, estara trazendo um
aliado a sala de aula, visto que, ao ler um texto curto, porém cheio de signi-
ficados o leitor/aluno estard retendo todas as informag¢des de forma pratica e
podera recriar seu texto de maneira genuina, pois ha uma carga enorme de
informacgoes e a0 mesmo tempo a sutileza de um conto curto e de facil entendi-

mento. Dessa forma, ratifica Cortazar:

parece-me que o tema do qual saira um bom conto é sempre excep-
cional, mas ndo quero dizer com isto que um tema deva ser extraor-
dindrio, fora do comum, misterioso ou insélito. Muito pelo contra-
rio, pode tratar-se de uma historia perfeitamente trivial e cotidiana.

(CORTAZAR, 2013a, p.154)



Assim sendo, os alunos/leitores além de se interessarem pelos temas de
seus contos, da mesma forma, estardo se inspirando na escrita e na forma em que
o cotidiano se transforma nas méaos de Cortazar, receber um relégio de presente é

inspiragdo para escrever um conto:

Pense nisto: quando dio a vocé de presente um relégio estio dando
um pequeno inferno enfeitado, uma corrente de rosas, um calabougo
de ar. Nao ddo somente um reldgio, muitas felicidades e esperamos
que dure porque é de boa marca, suico com ancora de rubis; ndo ddo
de presente somente esse miiido quebra-pedras que vocé atard ao pul-

so e levard a passear. (CORTAZAR, 2013b, p.26)

Desse modo, de um fortuito momento, nasce uma obra prima, um texto
com poesia e literariedade, que faz o leitor refletir e se deleitar na grandeza de
significados presentes em cada palavra. Do mesmo modo, quando esse conto é
trabalhado juntamente com a estratégia perguntas ao texto, por exemplo, é como
se o aluno estivesse em contato direto com o autor, recriando suas ideias, con-
frontando e dialogando diretamente com o texto, salientando as concepgoes de

mundo dos alunos, bem como abrindo novos caminhos e perspectivas.

Consideragoes finais

A realizagdo desse artigo pressupds uma investigagao sobre a realidade de
como ¢é a aprendizagem e a inser¢ao da leitura por meio das estratégias de leitura
utilizando o género textual conto, em especifico os do autor Cortazar, pois é im-
prescindivel para o professor introduzir a leitura de forma a despertar no aluno
a fruicdo leitora, bem como o letramento ativo, além de conhecer e desenvolver
competéncias e habilidades leitoras para que os alunos aprendam corretamente a

leitura e ndo apenas decodificar codigos linguisticos.

O conhecimento da realidade da educagdo no pais atualmente, oportuni-
zando uma reflexdo sobre esse nivel de ensino, proporciona uma fundamenta¢io
consistente para a organizagdo desse artigo que contemplou as necessidades do
aluno e os objetivos do professor, no sentido de promover o desenvolvimento

cognitivo, afetivo e social do educando.
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Mediante o exposto nesse artigo, foi possivel concluir o papel fundamental
da leitura na formagao de sujeitos ativos na sociedade, da mesma forma foi noto-
ria a nova percep¢ao de mundo trazida a tona pelo estudo dos contos de Cortazar

juntamente com as estratégias de leitura.

Sendo assim, na medida em que aluno e professor se tornarem inves-
tigadores, e a sala de aula for vista como um laboratério, certamente have-
ra uma qualificagdo maior dos processos de ensino e aprendizagem e um
aprimoramento mais significativo dos integrantes da realidade educacional.

Cadoso e Teberosky afirmam que

Essas duas abordagens tedricas discutem a pratica educativa, suas
condi¢oes, a situagdo do professor, suas idéias etc e, em muitos as-
pectos, constituem um valioso instrumento que possibilita a incor-
poragdo das melhorias necessdrias e possiveis na pratica educativa.

(CARDOSO, TEBEROSKY, 1993, p.13)

A formagao do leitor critico constitui o maior desafio para os educado-
res. De fato, aprender a ler envolve diversos fatores. O texto deve despertar um
certo sentimento no leitor. Este, por sua vez, poderé tornar-se um leitor critico,
sendo capaz de utilizar a leitura, de forma a compreendé-la e assimila-la a sua
vida, transformando-a em conhecimento, enriquecimento e prazer, e nada mais
adequado para que isso aconteca é utilizar as estratégias de compreensao leitora

para efetivar esse processo.
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BREVE PANORAMA DA
ALFABETIZACAO NO BRASIL

Alessandra Ferreira Marcelino e
Adriana Pin

1. Introdugio

A arte de alfabetizar criangas é algo complexo e envolve diversos aspectos,
sendo dois deles: a grande responsabilidade dos professores envolvidos nesse pro-
cesso e a promogao de politicas publicas educacionais. Portanto, dentre os graves
problemas que afetam a alfabetiza¢do brasileira, nenhum deles é maior que o da
alfabetizagdo das criangas.

Por isso, pretende-se delimitar um pouco da histéria da alfabetizagdo no
pais, a fim de explicitar e tentar compreender fatores que, durante esse movi-
mento ao longo da histdria, influenciaram e influenciam esse processo, a fim de

compreender o porqué do atraso ocorrido na alfabetizagao brasileira.

Segundo Marcilio (2016, p. 33), houve causas estruturais que criaram obs-
taculos poderosos para o avango da cultura escolar, sendo fundamentalmente
trés: o sistema escravista; o sistema do padroado régio, a unido do Estado e da
Igreja, do “trono e altar”; a demora em implantar um sistema escolar integrado

durante o império.

O sistema escravista influenciou diretamente, pois a escravidao € total-
mente incompativel com a educagdo popular. Nessa época, a o sistema eleitoral
impunha a exclusao dos analfabetos de exercerem o direito ao voto. Desse modo,
naquele contexto, somente 1% da populagdo brasileira tinha o direito de votar.
Nota-se que os efeitos do sistema escravista perduraram durante quatro séculos,

estendendo-se infelizmente até os dias atuais.

O segundo fator, de acordo com Marcilio refere-se a influéncia direta da
igreja e sua aceitagdo pelos imperadores do Brasil. Desse modo, o clero secular
era funcionario do Estado pago pelo imperador. Surgiram algumas escolas no
século XVII, no reinado de Dom Jodo V (1706-1750). As aulas objetivavam a



doutrina cristd com ensino mecénico que visava a formagao do clero na lingua
oficial da igreja, ou seja, o latim. A partir da segunda metade do século XVIII, as
congregagdes religiosas entraram numa fase de crise progressiva, com a expulsdo

dos jesuitas, que se estendeu até metade do século XIX.

E por fim, o terceiro fator refere-se a demora na implantagdo de um siste-
ma escolar durante o império, consistindo na manuten¢do de uma dispersdo de
poderes num pais de profunda desigualdade social. (MARCILIO, 2016, p. 36-37):

As provincias ndo zelam pela educagio de seus filhos [...] Abandonan-
do-se a instrugdo, esquece-se o ensino, a disciplina é fraca, o patronato
[apadrinhamento] ergue-se escandaloso, de quando em vez, até que
la vem um dia, em que se pretende bruscamente arrancar o ensino
publico deste estado de abatimento: entdo tudo é mau, tudo é defeitu-
050, todos devem ser corrigidos, ndo ha professor que seja bom; todos
lastimam e exageram o mau estado das coisas e ai vem uma lei que
faculta poderes plenos para uma reforma; mas afinal nada aproveita,

porque o patronato continua sempre o mesmo, como dantes.

A escola publica foi instituida no Brasil pelo Marqués de Pombal, em 1759,
apos a expulsdo dos jesuitas. Marcilio (2016, p. 42-43) ressalta que isso desorga-
nizou o pouco do ensino que havia no pais, na época, pois no lugar dos colégios
de padres, as aulas régias isoladas de ler, escrever e contar deveriam surgir. Ainda
eram poucas as escolas publicas de primeiras letras em funcionamento no Brasil.
E havia uma grande dificuldade em encontrar pessoas preparadas para exercerem

o oficio da profissao.

Cabe salientar que a ma remuneragio e a falta de reconhecimento também
sdo fatores histéricos. Desde a época da colonizagao, os regentes eram mal pagos
e desvalorizados. Além da desvalorizagdo, ainda enfrentavam problemas como
a falta de infraestrutura e falta de investimento nas escolas e muitos tinham que

disponibilizar de recursos proprios.

Nesse seio historico, a educagdo caminhava lentamente, a situagdo geral
pouco havia se alterado ao longo dos 68 anos do Império. A problematica enfa-

tizada durante o periodo foi a dificuldade em encontrar uma uniformidade de
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métodos alfabetizadores, por isso prevaleceu o método individual (MARCILIO,
2016, p.203). Diante dessa dificuldade, convém explicitar que, naquele periodo,
cada professor utilizava-se do método que julgava apropriado, adequando os con-

teudos a sua maneira. O Ministério do Império, em 1884, denunciava:

O decreto 1854 recomendava o método simultineo, e, entretanto en-
contrei o método individual adotado na quase totalidade das escolas.
O ensino da leitura principiava pelos enfadonhos exercicios do siste-
ma alfabético e terminava pela reprodu¢iao material, em voz alta, das
palavras escritas, sem nenhum comentario, nem exercicio de lingua-
gem. A escrita raras vezes era precedida ou acompanhada da pratica
do desenho linear. A gramatica, a aritmética, a religido nao passavam
de poucos exercicios de memoria, dos quais se fazia abuso deploravel.
O ensino intuitivo aparecia raras vezes. Forneceram-se, desde alguns
anos, a todas as escolas [do Rio de Janeiro] contadores mecéanicos e
aparelhos aperfeicoados do sistema métrico [..] e em geral ndo foram
usados [...] por falta de pratica do método intuitivo. O uso dos qua-
dros pretos era limitado aos exercicios aritméticos [...]. Entre nés, ge-
ralmente falando, o menino matricula-se na escola na idade de cinco
para seis anos e aos 12 mal sabe soletrar e quando é feliz, assina com
bastante desigualdade seu proprio nome. Seis anos de aprendizagem
para tdo mesquinho resultado forcosamente deve desanimar, princi-

palmente a essa classe pobre. (MARCILIO, 2016, p. 203).

A falta da unificagdo, ou seja, a auséncia de um sistema nacional de educa-
¢do para todo o Império era algo alarmante na época. Portanto, segundo Marcilio
(2016, p. 205), desde a colonia, a quase totalidade dos mestres-escolas usavam
como Unico material de alfabetiza¢do as cartas de ABC, as cartas de nomes e as
cartas de fora, tudo pelo método da soletragdo. Vinham depois os silabarios. Para
caligrafia, o professor fazia os debuxos para os principiantes e os traslados (com
frases, por vezes de contetido oral, que os alunos escreviam por cima delas, como
para treinar a escrita). Convém salientar que as técnicas mecanicas que exploram
e consideram as unidades menores da lingua também é um fator histérico. Talvez

até uma heranca maldita deixada por esse periodo tao conturbado.



Posteriormente, ao final do século XIX, o processo de institucionaliza¢do
do sistema escolar ganha forma e inicia-se a conscientizagdo de espagos ade-
quados e proprios, de mobilidrio adequado e também de material escolar para
a conquista da aprendizagem e das praticas pedagdgicas. Assim, tais conquistas
culminaram em um modelo de escola definitivo — a escola seriada. Porém, a al-
fabetizagdo ainda galgava a passos lentos, sendo organizada, em sua totalidade,
dentro do sistema de escolas isoladas, em casinhas de professores, formadas por
uma unica classe, com alunos em diferentes niveis de aprendizagem e diferentes
idades com apenas um unico professor, mal preparado. Aprender era sindnimo de

memorizar, e ensinar era pouco mais que dominar o material a ser memorizado.

2. Uma “nova” fase na educagao basica brasileira

Um ritual de acontecimentos até o inicio da era Vargas desenha a chegada
da Revolugao do Ensino de Base no pais. Desse modo, mudangas comegaram a
ser tragadas. Foram inaugurados os fundamentos integrados de um modelo esco-
lar, de um sistema de ensino inventado na Europa e, depois nos Estados Unidos,
onde passou por um longo processo de construgéao histdrica, acelerado no século
XIX e praticamente concluido no alvorecer do século XX, sendo mais rapidamen-
te implantado depois da segunda Guerra Mundial. (MARCILIO, 2016, p. 337).

Assim, surge uma “nova escola’, construida em todos os aspectos: desde a
sua materialidade, seus atores, gestores e métodos de ensino. E a escola tomando
forma de fato. Seus primeiros fundadores trazem nomes de autores conhecidos
no ambito escolar, como: Comenius, Pestalozzi, Froebel, Rosseau, Dewey e Mon-

tessori.

O modelo rapidamente difundiu-se por todo o pais com todas as dificul-
dades existentes, ou seja, a mudanca foi aceita de forma gradual e lenta, havendo
resisténcias devido aos métodos usados durante longos periodos, a falta de re-
cursos humanos e materiais adequados. Assim, esse periodo marca a difusdo de
novas praticas. Contudo, a crianga é concebida como escolar, ou seja, é subme-
tida a comportamentos inexistentes na época, como: cumprimento de horarios
(relogios, campainhas e sinos), uniformes, com avaliagdes periddicas, exames e

provas; com boletins, aprovagdes, reprovagoes etc.
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As escolas passam a ser organizadas e tratadas com condi¢des minimas
de higiene. Enfim, esse periodo é considerado inaugural na montagem de um
sistema de ensino que comecava a se formar, embora diante tantos obstaculos.
Aos poucos, foi se firmando a crianga escolarizavel, ou seja, o aluno moldado
aos padroes escolares. Houve também aumento do nimero de matriculas na es-
cola primaria que se deu devido a improvisa¢oes que refletiram na qualidade do
ensino ministrado. Contudo, com o crescente aumento de alunos matriculados,
formas baratas e rapidas foram adotadas para atender a demanda, por exemplo,
barracoes, galpdes, pordes e mesmo assim nao conseguiam atender a crescente
demanda. Enfim, lotaram as classes existentes com apenas um professor, o que di-
ficultou o processo de alfabetizagéo. E o fracasso escolar foi notdrio, intensificado
pelas condigoes de saide dos alunos. (MARCILIO, 2016, p. 401).

Diante desse quadro, agdes foram criadas para diminuir essa realidade. O
Brasil finaliza sua primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional devido
a pressdo internacional. Em 1962, o primeiro Plano Decenal de Educagdo para
Todos foi aprovado, porém convém explicitar que nenhuma de suas metas para o

ensino primario foram cumpridas.

O regime militar (1964-1985) teve que herdar esse cenario enfadonho: con-
di¢des ruins de ensino x fracasso escolar, porém em nada contribuiu pra mudar
essa realidade, introduzindo a vasta e cara campanha do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (Mobral), que tinha como objetivo extinguir as vergonhosas taxas
de analfabetismo absoluto. A partir dai, a era “vale tudo” surgiu. Qualquer pessoa
que se sentisse apta a contribuir para alfabetizagdo poderia fazé-lo. Consequente-
mente, os resultados foram péssimos, acarretando no fechamento do Mobral. No
ano de 1972, o Mobral apresentava o seguinte estado do analfabetismo no Brasil:
16,4 milhoes de pessoas. (MARCILIO, 2016, p.398).

Chegando a era da globalizag¢do, cujo contexto foi marcado por iniimeras
mudangas, um novo palco transcende, dando origem a novos protagonistas. A
partir dos anos 80, o enfoque da alfabetizagao deixou de ser a gramatica da lingua
portuguesa, ou seja, a ortografia correta, a norma culta... Iniciou-se a preocupagio
nos enfoques tedricos, pautados na psicologia genética e nas ciéncias linguisticas
que estavam em voga na Ameérica Latina. Assim, essas concepgdes influenciaram

diretamente nas praticas alfabetizadoras naquela época. A implanta¢ao dessas



novas aquisi¢des do conhecimento, atrelada ao Construtivismo, o qual teve inu-
meros adeptos, foi assumida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do

Ministério da Educacdo (MEC), entretanto ndo houve avanco.

No ano de 1998, o governo federal instituiu o recurso de transferéncia de
renda para as familias mais pobres, vinculada a obrigagdo de que os filhos meno-
res estivessem frequentando a escola. Essa politica continuou nos governos pos-
teriores, batizada como Bolsa-Familia. Esse programa paga as familias de baixa
renda um valor mensal por nimero de filhos matriculados na escola. A tnica exi-
géncia do programa ¢ que as criangas frequentem a escola assiduamente. O pro-

grama é monitorado de acordo com o quantitativo de faltas do aluno na escola.

Esse programa alavancou positivamente a inclusdo escolar, elevando os in-
dices de criangas matriculadas na escola e de uma certa forma veio a contribuir
para uma possivel queda no analfabetismo no pais. Entretanto, outros obstaculos
persistiram: a escola de alfabetizagdo que nao sabe ensinar e a baixa remuneragio

dos professores.

Criou-se, assim, o Saeb, a primeira das provas aplicadas pelo MEC para diag-
nosticar a situagao escolar. A partir de entdo as provas passaram a ser um mecanismo
medidor das possiveis falhas no sistema, portanto sem sentido, pois tais provas que pas-
saram a ser coletivas sé teriam sentido se os governos utilizassem seus resultados para

melhorar realmente o nivel de ensino e a preocupagio com o rendimento da crianga.

A Prova Brasil, que é complementar ao Saeb, foi criada. Aquela avalia de
forma universal o aprendizado nas disciplinas de Matematica e de Lingua portu-
guesa no Ensino Fundamental. Posterior a Prova Brasil, o Inep criou uma nova
avaliacdo no ano de 2008, a Provinha Brasil, para ser usada pelas escolas em ava-
liagdes internas e que deveria ser aplicada no inicio e no final do ano para alu-
nos da segunda série das escolas publicas. A partir de entdo, outra avaliagdo a
ser destacada é a Avaliacdo Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizagdo (Prova
ABC), realizada pela ONG Todos pela Educagao em parceria com a Cesgranrio, o

Instituto Montenegro e o Inep.

No entanto, os resultados continuam mostrando que o ensino brasileiro
estd entre os piores do mundo em termos de qualidade. O Inep cria o Indice
de Desenvolvimento da Educa¢ao Basica (IDEB), parte do Plano de Desenvolvi-

mento da Educacéo (PDE), objetivando medir o rendimento (aprovagio e evasdo
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escolar) e o desempenho dos alunos no Saeb e na provinha Brasil. Assim, a escola

é classificada por nota em uma escala de 0 a 10, ocorrendo a cada dois anos.

Devido ao alto indice de analfabetismo diagnosticado por meio das ava-
liagdes da primeira Prova A, B,C, com o ultimo Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, que mostraram que 15,2% das criangas
do terceiro ano do Ensino Fundamental eram analfabetas, ocorreu o lancamen-
to do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), lancado pela
presidente Dilma Roussef em 2012. A idade certa para o governo é até os 8 anos
de idade. Esse pacto previa investimentos de 2,7 bilhdes de reais, entre 2013 e
2014, para treinar alfabetizadores e distribuir 60 milhoes de livros didaticos e de

literatura, tanto para alunos como para professores. (MARCILIO, 2016, p. 488).

Posterior a adesdo ao pacto, uma nova prova no ano de 2013 foi instituida
para avaliar a qualidade e a eficiéncia do ciclo do primeiro ao terceiro ano do ensino

fundamental das escolas publicas: a ANA (Avaliacido Nacional de Alfabetizacéo).

Sobretudo, cabe o seguinte desabafo: por que e para que tantas avaliagdes
se ja se sabem os seus resultados? Para que gastar tanto dinheiro em mecanismos
avaliativos, para se comprovar o que ja esta explicito, ou seja, 0 mau desempenho

do processo de alfabetiza¢do no Brasil?

3. Processo de alfabetizagdo e concepg¢oes de linguagem

O processo de alfabetizagdo é considerado a aprendizagem da escrita (CA-
GLIARI, 2005, p. 8). Portanto, no ciclo de alfabetizagéo, essa fase é pautada no
ensino da escrita. Tudo que é referente a escrita é centrado no processo da aqui-
sicdo da leitura e da escrita. Inicialmente, apresentam se as letras do alfabeto e
procura se associa-las ao som, o que é contraditdrio, pois se sabe que nao existe
uma correspondéncia biunivoca entre letras e sons. Dessa forma, é necessario um
conhecimento linguistico maior dos professores alfabetizadores para lidar com os

chamados “erros” rotulados por eles e cometidos pelas criangas.

Cabe salientar que uma crian¢a, mesmo inconscientemente, domina as re-
gras da lingua que fala. Esse uso € natural. Portanto, ao entrar na escola, ela leva
um choque ao ter que se acostumar a reaprender ou fazer certos usos nao con-

vencionais da lingua. A davida é: Por que ou para que complicar um processo que



poderia ocorrer tdo como a fala, natural? Infelizmente o que ocorre é exatamente
o contrario. Uma vez inserida nesse ambiente, a crianga é apresentada a um siste-

ma que privilegia a escrita sistematicamente. Conforme Cagliari (2005, p. 29-30):

A escola parte por sua vez de um abeceddrio e de uma fala (tipica de
uma “professora primaria”) completamente estranha a crianga. Tal-
vez isso até sirva de motivacio para as criangas considerarem a escola
um desafio a sua capacidade de realizagio, o “diferente” que esperam
ali encontrar. Mas, sem duvida alguma, essa ndo me parece uma ma-

neira correta de tratar a linguagem na alfabetizagio.

Um outro problema que também deve ser mencionado aqui é a forma como
as escolas avaliam os alunos, nao privilegiando os aspectos relativos a linguagem,
suas variacdes e seu funcionamento. E uma avaliacdo pragmatica, engessada, que
trata a todos de forma igualitaria, desconsiderando as diferengas de cada aprendiz
e seu tempo de aprendizagem, pois cada crianca aprende em determinado mo-

mento, considerando a heterogeneidade de uma sala de aula.

E importante, também, reafirmar a importancia do uso de géneros textuais
em salas de alfabetiza¢do, porém, o trabalho com o texto, muitas vezes, ocorre de
forma distorcida, como pretexto para ensinar unidades menores da lingua, como
silabas, por exemplo. Outras dificuldades encontradas pelos alunos sio a leitura e

a interpretacao de textos, afetando todas as areas do conhecimento.

Dessa forma, é preciso buscar refletir e superar esses obstaculos. E para se
iniciar um processor de mudangas significativas no ato de alfabetizar, é necesséario
que o professor se questione e tenha consciéncia de qual concep¢do de linguagem

orienta o seu trabalho de alfabetizador, em sala de aula.

No ano de 1960, com a LDB n°. 4024/61, a Lingua Portuguesa tinha seu
foco destinado a gramatica tradicional ou prescritiva, ou seja, seu objetivo era de-
senvolver o raciocinio e as atividades de expressdo da crianca e proporcionar sua
integragdo nos meios fisico e social, havendo assim o predominio da concepgao

de linguagem como expressdo do pensamento.

A partir da década de 70, com a LDB n.° 5692/71, o ensino vinculou-se ao

trabalho, sustentado peal pedagogia tecnicista. Assim, o ensino da Lingua Portu-
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guesa pautou-se na concepgao de linguagem como instrumento de comunicagio,
prevalecendo a lingua como cédigo, tendo um viés pragmatico e utilitdrio. Tal
mudanga foi oriunda dos estudos do linguista Ferdinand Saussure, que estabele-
ceu a dicotomia entre lingua e fala, enfatizando o estudo da lingua e estruturan-

do-a desde entdo.

A partir da década de 80, marcada por mudangas com as novas tendén-
cias linguisticas, como a Sociolinguistica, a Pragmadtica, a andlise do Discurso, a
Seméntica e a Linguistica Textual, o ensino da lingua passou a ser repensado, re-
fletindo-se sobre a eficacia do ensino gramatical. Porém, os livros didaticos ainda
nao haviam sido reformulados sobre esse novo olhar, havendo entdo uma grande
incoeréncia, pois o principal instrumento de ensino dos professores pautava-se
na concepgao tradicional de ensino. Cabe ressaltar que a concepg¢ao de linguagem
entdo passou a ser vista como social e de carater dialdgico, interacional. Assim,
os textos sao considerados polifonicos, e a lingua nao é mais usada apenas para a

comunicagao, mas sim para estabelecer a interagéo.

Essa nova vertente se consolida e se oficializa na LDB ne. 9394/96. Cabe
mencionar que esse documento ndo bane a gramdtica, apenas defende a igualdade
de condi¢des para que todos os estudantes tenham acesso a aproximagao da lingua
culta da lingua. Assim, a linguagem é concebida como processo de interagao pelos
enunciados orais e escritos. A fala ou enunciado néo pode ser vista como individu-
al, unicamente do ponto de vista da norma, mas ao contrario, “a enunciagdo é de
natureza social’, de relacdo dialdgica e seu elemento principal é a interagao verbal.
Diante disso, “a linguagem nao ¢ o trabalho de um artesdo, mas trabalho social e
histérico” dos sujeitos e “dos outros e é para os outros e com os outros que ela se
constitui” e, ainda, “ndo hd um sujeito dado, pronto, que entra na interagdo, mas

um sujeito se completando e se construindo nas suas falas” (GERALDI, 1997, p. 6).

O texto é o lugar das correlagdes, ou seja, a porta de entrada, o elemento
chave dessa relacao dialdgica que deve ser concebida em salas de alfabetizacdo
precisamente. Reduzi-lo a unidades menores da lingua é colaborar para o em-
pobrecimento dessa relagdo, ou seja, uma prética contréria a esta impede que os
alunos explorem e reconstruam toda as possibilidades de sentidos dessas unida-
des, cerceando a oportunidade de construc¢io e reconstrucao de didlogos entre as

criangas e a produgio da prépria cultura. (GONTIJO, 2002). E importante salien-



tar o quao ¢é essencial a fungao da escola como elemento de transformacdo desse
espago da sala de aula por meio de préticas que oportunizem essa reflexdo sobre a

verdadeira esséncia da lingua, sem deixar de lado sua convencionalidade.

4. Conclusao

Nao basta saber codificar e decodificar a palavra mecanicamente para inti-
tular uma crianga coma alfabetizada. E necessario avaliar a compreensio de tex-
tos lidos por alunos, resolu¢do de situagdes-problemas, ou seja, diversas ocasioes
em que se faz necessaria a argumentagdo, questionamentos, problematizagoes,
entre outras praticas desenvolvidas em sala de aula com alunos nessa fase tdo

importante da vida escolar.

E possivel ousar nas praticas de sala de aula e, desse modo, fazer o melhor,
alfabetizando criangas sob uma perspectiva histoérico-socio-cultural, valorizando
suas potencialidades e conhecimentos prévios adquiridos e contribuindo, assim,
para a formagao de alunos seguros, criticos, conscientes de seu papel na socieda-

de e, acima de tudo, cidadaos com formagao humana integral.
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