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Ao estudar o papel da literatura na escola faz-se necessario pensar qual a for-
magao pretendida nas instituicdes de ensino®. Segundo Cyana Leahy-Dios (2004), tanto
o surgimento da escola, quanto a democratizacdo do ensino estiveram atrelados a inte-
resses externos a esfera educacional propriamente. Em épocas mais recentes, aquela
que se seguiu ao periodo ditatorial brasileiro iniciado em 1960, por exemplo, para me-
lhorar os indices - falhos - de escolarizacdo com vistas a valorizacdo de governos e
para sustentar o processo industrial acelerado pelo qual o pais passava, suprindo a
necessidade de mao-de-obra qualificada para o mercado, as intervengdes no sistema
escolar foram de grande porte e com consequéncias que até hoje sao visiveis - e polée-
micas. Isso nos leva a questionar qual seria o verdadeiro papel do ensino publico, em
especial o destinado as populagdes de baixa renda.

E facilmente constatavel pelos sites dos estabelecimentos particulares de ensi-
no e pelos discursos de seus responsaveis, que essas institui¢des estdo fundamentadas
em um modelo educacional que privilegia a formacdo propedéutica do educando, vi-
sando inseri-lo no ensino superior de qualidade com o intuito de garantir a seu egresso
uma formagdo profissional mais bem remunerada e prestigiada aos olhos da sociedade.

Quanto as institui¢cdes publicas de ensino, o que se observa na pratica (a des-
peito das orientacOes oficiais e suas burocratizadas propostas curriculares e projetos
politico-pedagdgicas) é que devem atender as camadas mais empobrecidas - “popula-
cdo carente”, “excluida” - com um ensino de “formacao geral” e para inser¢ao no mer-
cado de trabalho. A excecdo das escolas técnicas, ndo se trata de ensino profissionali-
zante, mas de uma formacdo minima, tanto que o governo de Sao Paulo hoje investe no
dominio dos contetidos de portugués e matematica para, ao menos, garantir uma for-
magao bésica. Desse modo, é de se crer - assim mostram as estatisticas da universidade
publica, cujos egressos da escola publica, apesar das politicas de incentivo ao vestibu-
lar, ainda ndo alcancaram o indice de 30% - que aos alunos da rede publica resta muito
pouca possibilidade de ascensao sécio-econdmica em campos profissionais mais valo-
rizados pelo ingresso em instituicdes de ensino superior prestigiadas. Assim, formacao
voltada para o mercado de trabalho tampouco quer dizer capacitacdo efetiva, mas tao-
s6 comprovacdo de escolaridade. Nessa perspectiva, parece ndao haver muito espago
para a leitura, fruicdo, reflexdo ou questionamento politico que a literatura pudesse
proporcionar, pois conforme Leahy-Dios: “o status da literatura na escola expoe a contradi-
¢do entre as coisas como sio e como poderiam ser. Mais que intelectual ou estilistica, essa é uma
questdo politica” (LEAHY-DIOS, 2004).

Os bens simbolicos (BOURDIEU, 1990) cedem espaco na esfera publica esco-
lar para uma diversidade de situacdes que vai desde alunos que precisam trabalhar
para ajudar na renda familiar, quando nado sao eles préprios o arrimo da familia, até a
necessidade de preencher um tempo vazio entre alunos em situacdo de maior exclusao
social.. Nos projetos realizados fora do horério escolar, poucos podem comparecer,
uma vez que mantém dupla jornada (trabalho e estudo) ou ndo veem nisso interesse.

Atividades literdrias que por seu traco caracteristico poderiam ocupar um ou-
tro tempo e espaco dentro da escola, s6 podem ocorrer estritamente no interior da gra-
de curricular. Desse modo se apresenta o grande problema que tem a ver justamente
com a natureza da atividade: o tempo necessario da leitura, que transgrediria em muito

s Aqui faremos referéncia mais especifica as de ensino basico da rede publica do estado de Sdo Paulo.
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aquele que lhe é habitualmente reservado (ou seja, praticamente nenhum). Isso, se li-
darmos com a perspectiva de que cabe a escola, no contexto no qual a situamos, a fun-
¢ao de proporcionar ao aluno a possibilidade de uma leitura mais literaria que propicie
fruicdo e conhecimento.

As aulas de literatura* apresentam chances de constituirem dispositivos de
questionamento do préprio modelo educacional que pauta a vida escolar desses alu-
nos.

(...) embora o sistema educacional e cultural seja excepcionalmente
importante para a manutencdo das relacdes de dominacdo e explora-
¢do existentes nestas sociedades, em vez de “internalizadores passivos
de mensagens sociais preestabelecidas”, os alunos realmente contri-
buem com suas visGes pessoais para a complexidade da transacdo pe-
dagodgica. Assim, a lacuna maior a ser preenchida nas aulas de litera-
tura seria a descoberta de possibilidades através do exercicio de capa-
cidades criticas na leitura literaria. (LEAHY-DIOS, 2004, p.33)

Nao parece ser possivel, portanto, realizar a educagao literdria, nesse contexto
educacional, sem passar necessariamente por questdes politicas® referentes as relagdes
de poder, uma vez que os proprios textos sao detentores de discursos que envolvem
estes entre outros elementos.

Sem perder de vista essa questdo, consideremos ainda outros aspectos envol-
vidos no ato de leitura em sala de aula. A leitura literaria idealmente exige que o aluno
seja letrado, que consiga transitar pelos contetidos e pela linguagem, que possa refletir
sobre o que estd lendo e que despenda um esforgo de concentragdo, o que se torna cada
vez mais dificil em nossa sociedade tecnolégica e imediata. Haveria a possibilidade de
iniciar essa fruicdo e essa postura mais reflexiva durante a leitura mediante a escolha
de textos mais préximos da vida cultural e da condicao sécio-econdmica do educando?

E dificil estabelecer um parametro seguro de quais textos poderiam despertar
o interesse dos alunos em uma leitura mediada pela escola, seja aquela realizada em
sala de aula (com a presenca do professor, lida em voz alta ou individualmente), seja a
realizada em casa pelo aluno sob a orientacdo prévia do professor, uma leitura dirigi-
da. No primeiro caso, existe a possibilidade de se observar se ha interesse por parte dos
leitores (ou ouvintes) por meio de sinais como o siléncio, o acompanhamento do olhar,
as reacOes diante de determinadas passagens do texto, risos, emogdo, indignagdo, co-
mentérios que escapam ao longo da leitura ou posteriores a ela - sdo manifestagcdes do
leitor-ouvinte em geral ndo observadas formalmente pelo professor, mais habituado a
respostas por escrito de avaliacdes da leitura; no segundo caso, esses dados subjetivos
escapam a mediacdo e a dependéncia do comprometimento individual do aluno com a
leitura é maior.

* Concebendo-se o ensino de literatura na trajetéria que inicia neste século XXI, a de deslocamento da formagao de um
especialista do texto para a de um sujeito leitor (0 que aparece sem sistematizacao tedrica nos ultimos documentos do
MEC e nos ensaios que comegaram a circular no meio académico vindos, sobretudo, da Franga).

% «(..) toda a metodologia de ensino articula uma opgéo politica — que envolve uma teoria de compreenséo e interpreta-

¢ao da realidade — com os mecanismos utilizados na sala de aula”. (FISCHER apud GERALDI, 2002, p.80-81).
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Quando ha atengdo e envolvimento por parte de alunos e professores é mais
facil existir uma leitura que faga sentido para ambos. Isso geralmente ocorre quando o
interesse pelo texto é mutuo e vai além dos objetivos curriculares, quando ha mais va-
lores envolvidos do que uma mera obediéncia a necessidade de se ler na escola. As
leituras realizadas mediante textos escolhidos pelos docentes, por vezes, respondem
somente as inteng¢des didaticas do mediador sem considerar, contudo, anseios do estu-
dante, o que pode ocasionar o desinteresse pelo texto indicado. Detectar as possibilida-
des literdrias que encontrem ressonancia entre os alunos passa pela observacdo do que
poderia interessa-los em consonancia com o que se pretende enquanto formacao.

Deslocar o foco da metaleitura para leitura literaria, sair da andlise do texto e
ir em direcdo ao leitor é uma possibilidade para a escola que tem sido bastante aventa-
da desde a insercdo nos estudos sobre literatura e ensino das discussdes sobre estética
da recepgdo, a partir de Hans Robert Jauss e de Wolfang Iser, expoentes da Escola de
Constanga. Para tudo o que se faz com a literatura na escola, é preciso que ela seja lida;
a obra nao existe sem o leitor, e a escola s6 conseguira ter esse leitor se ele for capaz de
alguma fruicdo na leitura, do contrario o aluno resistird a ela. Segundo Stanley Fish, o
leitor estd sempre interpretando com base em um repertério e em um modo de perce-
ber que foi em parte estruturado pelo meio no qual vive, ao que denomina de comuni-
dade interpretativa. Para ele, a leitura pode ser inter-subjetiva e desse modo comparti-
lhada (FISH, 1980). Com base no conceito de Fish de que uma comunidade interpreta-
tiva concebe e interpreta os textos literdrios segundo procedimentos préprios, tendo
em vista essa necessidade de “capturar” o leitor, e considerando também que diretrizes
e propostas curriculares orientam para a introdugdo de outras modalidades culturais
no curriculo (persiste, no entanto, em alguns concursos vestibulares a exigéncia exclu-
siva da modalidade canénica), é de se perguntar se textos mais proximos da vida de
um aluno da periferia (a literatura denominada “marginal” ou “periférica” por seus
proprios autores) seja um caminho a ser tentado, como meio de alcangar o jovem que ja
se encontra alheio e excluido da cultura literaria dominante em decorréncia de seu ca-
pital cultural.

E possivel supor, diante do que afirma Barthes - “texto de prazer: aquele que con-
tenta, enche, dd euforia; aquele que vem da cultura, ndo rompe com ela, esti ligado a uma priti-
ca confortdvel de leitura. Texto de fruicdo: aquele que poe em estado de perda, aquele que descon-
forta (talvez até com um certo enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais, psicologicas do
leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrangas, faz entrar em crise sua
relagio com a linguagem” (BARTHES, 1993) - que os alunos da escola de periferia, ao ler
os textos marginal-periféricos, vivenciariam inicialmente “uma pratica confortavel”, o
que garantiria a continuidade da leitura. A passagem do prazer para a frui¢do na escola
deverd entdo ser pensada como a continuidade de um processo que envolve dois mo-
vimentos distintos, mas ndo contrarios. O primeiro (prazer) provavelmente seria fruto
de uma identificacdo primeira com o texto; o segundo (fruicdo) estaria relacionado a
um didlogo mais profundo com a obra e incluiria uma transformacao, ainda que nao
mensuravel.

Para o aluno imerso na periferia, em principio, o texto que reflete a sua cultu-
ra poderia ser recebido como um texto de prazer, ja& que ndo romperia com aquilo que
lhe é habitual e o situa em meio a um repertério de certo modo também por ele cons-
truido (perspectiva parcial, contudo, uma vez que teriamos de considerar que todo
jovem da escola de periferia convive com a violéncia e outros aspectos abordados nas
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obras cotidianamente, o que ndo é verdade). E para outras comunidades interpretati-
vas, para o publico académico ou o critico literario® por exemplo, seria possivel afirmar
o inverso, ou seja, que o texto periférico ou marginal atual poderia ser fruido, uma vez
que causa desconforto pela temética ali expressa, pela linguagem, pela bandeira da
violéncia?

Em debate ocorrido no TUSP Maria Antonia, intitulado “Critica de interven-
¢do: a dimensdo publica do debate sobre a literatura brasileira contemporanea”, Ina
Camargo Costa diz o seguinte, em resposta a pergunta sobre o rebaixamento da exi-
géncia critica em relagdo a obras rotuladas como marginais:

(...) Cidade de Deus é uma histéria de violéncia. A histéria de como,
num ambiente daqueles, a prética de pequenos crimes, de crimes arte-
sanais, evolui para uma escala industrial, vinculada ao trafico de dro-
gas. Acho que em nenhum desses casos se pode dizer que a violéncia
serve de pretexto para exercicios estéticos. Penso que é o oposto do
que acontece em filme de publicidade e em muito cinema de Holly-
wood, aqueles repletos de “defeitos especiais”. Filme com defeito es-
pecial é que usa a violéncia como objeto de consumo. (...) Quando é
que a critica vai se mancar e reconhecer que ela ndo dispoe de referén-
cias e muito menos de aparato critico para dialogar com essa produ-
¢do? (...) Em vez de ficar insistindo nisso, por que nao acolher o pesso-
al do rap, do hip hop, toda essa produgcao lirica que esta ai? Sdo as vo-
zes da experiéncia social brasileira para as quais a critica volta as cos-
tas. Ou, se ndo volta, ndo dispde de meios para dela se aproximar.
(COSTA apud SCHWARZ, 2004, p.26)

Nao ha como ndo reconhecer a dificuldade que existe em se analisar e criticar
obras contemporéneas, periféricas no interior do campo literario dominante, por nao
termos distanciamento temporal e por estarmos vinculados, enquanto universitarios,
pesquisadores, professores ou criticos literarios, a uma outra vertente, a uma outra he-
ranga cultural”.

E dificil delimitar a valoragdo da leitura entre os alunos quando ha empatia ou
identificagdo, mas podemos supor que numa experiéncia literdria ha elementos que
podem operar transformagdes nos envolvidos, como afirma umberto eco:

(...) ndo esquecamos que os jovens que enviam mensagens nesta nova
estenografia® sdo, pelo menos em parte, os mesmos que enchem essas
novas catedrais do livro que sdo as grandes livrarias de muito andares
e que, mesmo que folheiem sem comprar, entram em contato com esti-
los literarios cultos e elaborados, aos quais seus pais, e certamente
seus avos, sequer foram expostos. Podemos por certo dizer que, maio-
ria em relagdo aos leitores das geracdes precedentes, estes jovens sao
minoria em relagdo aos seis bilhdes de habitantes do planeta; nem eu
seria idealista a ponto de pensar que as imensas multiddes, as quais
faltam pdo e remédios, a literatura poderia trazer alivio. Mas uma ob-

Ou ainda para as instancias legitimadoras do que adentra a esfera escolar no tocante aos livros.

" “Discutir obras literarias historicamente proximas de nés (...) exige uma recriagdo dos proprios instrumentos criticos.
Mirar o presente (ndo somente o literario) parece ser um exercicio particular do olhar miope: distanciar-se de si mesmo
sem perder de vista, no momento da analise, as contradicées que o animam e o angustiam”. (SCHWARZ, 2004, p.8)

8 Eco referia-se a linguagem utilizada pelos jovens desta geragdo nas mensagens enviadas através da internet.
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servacdo eu gostaria de fazer: aqueles desgracados que, reunidos em
bandos sem objetivos, matam jogando pedras dos viadutos ou atean-
do fogo a uma menina, sejam eles quem forem afinal, ndo se trans-
formaram no que sdo porque foram corrompidos pelo newspeak do
computador (nem ao computador eles tém acesso), mas porque res-
tam excluidos do universo do livro e dos lugares onde, através da e-
ducagdo e da discussdo, poderiam chegar até eles os ecos de um mun-
do de valores que chega de e remete a livros. (ECO, 2003, p.12-13)

Voltando nosso olhar a escrita literaria, ela s6 é considerada de fato literaria e
legitima quando provém de determinado(s) grupos(s) dominante(s) dentro do campo
literario. Segundo Pierre Bourdieu, consiste em um poder social relacionado direta-
mente ao capital cultural (bens simbdlicos) que atua nas relagdes sociais como forca
que dita regras e que mantém a dominacdo por parte de grupos que estruturam, por
sua vez, os modos de pensar, de analisar e de atribuir valor primeiramente as obras de
arte, e, num segundo momento, a propria vida. Uma obra literdria ndo adentra esse
circulo se ndo for aprovada por aqueles que tém esse poder de legitimacdo, assim como
os textos produzidos em sala de aula pelos alunos nao sao considerados adequados se
ndo obedecerem a regras de redacdo e de géneros. Na tentativa de entender o que ocor-
re na sala de aula - parte ativa do “campo educacional”, transpondo o conceito de
campo de Bourdieu - o que se constata € uma exclusao do que é considerado desvio, ou
seja, o que ndo passa pelo crivo dos mediadores (respectivamente critica literaria e pro-
fessor), ndao tem lugar.

Considerando algumas experiéncias vivenciadas em sala de aula, foi possivel
perceber, primeiramente, que a literatura marginal-periférica pode desempenhar um
papel relevante - independente do valor literario - no ensino de literatura e na produ-
¢do textual escolar que é o da apropriagio da escrita por parte dos grupos historicamente
excluidos da cultura erudita, de que a escrita é o maior emblema.

A escrita resulta, por vezes, no produto final das aulas de portugués. Se o alu-
no escreve bem, se consegue se expressar mediante diferentes géneros textuais - ge-
ralmente os mais “escolarizados”, como carta, artigo de opinido, conto -, pressupde-se
que ele ja deva ter superado outras etapas com sucesso (alfabetizacdo, apreensdo das
regras da norma padrdo da lingua, proficiéncia em leitura, capacidade de organizar,
selecionar, encadear e abstrair idéias). A escrita surge, portanto, como o supra-sumo
das aulas de lingua portuguesa, uma espécie de constatacdo® de que o aluno esté tri-
lhando o caminho esperado para se tornar portador de um dominio legitimo da lingua
materna. Mas esse dominio legitimo estd diretamente relacionado com regras que re-
gem a norma padrdo da lingua e com determinadas estruturas que fundamentam as
tipologias e géneros textuais. A ruptura dessas normas, fato que ocorre em manifesta-
¢Oes literdrias ndo-candnicas ou em textos onde a heterogeneidade cultural esta presen-
te, implica uma ndo-obediéncia que pode nao ser bem-vinda nos bancos escolares.

Com relacdo a heterogeneidade cultural em seu aspecto amplo, ela tem sido
citada e defendida enquanto elemento sdcio-educacional nas propostas curriculares.
No Caderno do Professor de Lingua Portuguesa e Literatura da area de Linguagem, C6-

 Ha que se considerar que a leitura, pelo seu carater internalizado, ndo consiste em boa ferramenta para a avaliagdo
por parte do professor do que foi absorvido pelo aluno durante a aprendizagem. A escrita, mais palpavel e externa
revela mais facilmente os “erros e acertos” dos alunos, segundo o ensino padréo.
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digos e suas Tecnologias (2008), do curriculo do estado de Sdo Paulo, aparece entre as
cinco competéncias fundamentais a serem desenvolvidas pelos alunos do 3° ano do
Ensino Médio durante o 2° bimestre a seguinte: “recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
na escola para a elaboragdo de propostas de intervengdo soliddria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade socio-cultural” (SEE, 2008). Tal afirmativa
como diretriz curricular poderia ser o indicio de uma transformacao lingtiistica que
abrangeria ndo s6 o estudo das variantes lingiiisticas, mas também a leitura de textos
ndo-candnicos e produgdes textuais mais abertas e experimentais dentro da sala de
aula. Sabemos, no entanto, que as producdes textuais mais “eldsticas”, ou seja, aquelas
que permitem afastar-se dos padrdes vigentes, estdo, quase sempre, relacionadas a lin-
guagem poética. Os textos dissertativos e argumentativos sdo os menos passiveis de
transgressoes criativas de qualquer ordem. Por outro lado, os “limites do texto” apre-
sentados nesse mesmo material de orientagdo para o professor:“Desejamos assim que o
processo escolar sirva para que nossos alunos e alunas consigam expor com suficiéncia suas
opiniodes, respeitando os limites de alteridade do texto. Ou seja, o texto impoe limites para a in-
terpretagdo de nossas opinides e tais limites devem ser respeitados a fim de que nossa argumen-
tacdo tenha credibilidade” (SEE, 2008).

Mas quais seriam esses limites? O que um texto precisaria fundamentalmente
conter para obter essa credibilidade? Seria possivel atender a essa recomendacao de
considerar a diversidade sécio-cultural durante a producao de um texto padrdao? A
norma culta da lingua poderia ser subvertida sem o texto perder essa credibilidade? As
diversas producoes artisticas populares adentrariam o universo literario escolar com o
mesmo prestigio das produgdes ja legitimadas?

Tais perguntas permitem pontuar os conflitos que aparecem, quando o assun-
to é a heterogeneidade cultural no contexto escolar, e potencializados pelas orientacdes
existentes em um curriculo a ser seguido pelos docentes da educagao bésica paulista.
Pressupde-se que a diversidade cultural deva ser considerada na escola por meio das
manifestagdes artisticas, que deva ser incorporada nas aulas de leitura e de escrita. No
entanto, o mesmo material traz orientagdes que deixam clara a necessidade de se “de-
limitar”, de “impor limites” a tais manifestagcdes, mais especificamente as produgdes
textuais dos alunos, ou seja, a leitura e a escrita ndo estdo livres de regras previamente
elaboradas mesmo em meio a essa insercao do diverso, tampouco se encontram des-
vencilhadas das forgas atuantes tanto no campo literario quanto no educacional.

Por outro lado, existe o aluno com os seus referenciais préprios, seus anseios e
seus conhecimentos de mundo que interferirdo em toda e qualquer producdo que se
queira realizar em sala de aula, fator ndo menos complexo a ser considerado. Convive,
inclusive, entre os alunos uma concepgao equivocada do que consistiria o ato da escri-
ta. “Professora, eu até gosto de escrever, escrevo tudo o que é colocado na lousa, mas de redagio
eu nado gosto ndo”. Essa é uma afirmacado recorrente nas aulas de portugués da rede pu-
blica por alunos e alunas de diferentes faixas etarias. O “gostar de escrever”, nesses
casos, refere-se ao gosto pelo ato mecanico da escrita - a copia - e a “redagdo” como
toda e qualquer produgao textual requerida no dmbito escolar.

A escrita “copista”, livre do pensar e da reflexdao, aparece comumente no coti-
diano escolar do ensino fundamental e médio como algo inerente a atividade educa-
cional, uma transcricdo dos saberes que sdo postulados na lousa pelo professor - que,
por sua vez, também “copia” de autores, livros didaticos, apostilas e outros materiais
pedagogicos, trechos por ele considerados importantes - e que devem ser incorporados
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pelo aluno ou, como é mais comum, apenas ficarem registrados em seu caderno. Essa
atividade copistal? parece surtir um efeito “calmante” nos alunos e alunas - alguns até
fazem questdo de caprichar na caligrafia, outros enfeitam o caderno com cores e dese-
nhos durante toda a cépia dos textos. Até mesmo os mais “desajustados” aproveitam
essa atividade manual para mostrar que acatam de vez em quando as propostas de
aprendizagem impostas!! pelos professores: desde que ndo haja exercicios ou ativida-
des que exijam reflexdo, organizacado e selecao de topicos e idéias, a inércia da copia é
aceita de bom grado pelos alunos. Para boa parte deles, a capacidade de realizar uma
copia ja consiste em um dominio da escrita. Ao transcrever os pensamentos, idéias,
teorias, resumos, poemas de outrem que sdo expostos no quadro-negro, muitos acredi-
tam ja estar realizando plenamente o ato de escrever. O ato de apenas copiar um saber
que ja esta dado - e, que muitas vezes, esta longe de ser um saber que lhes interessa -
sem incorpora-lo de fato, estd, a nosso ver, no cerne dessa questdo. O que deve ser res-
saltado é o fato de o aluno estar acostumado a receber o saber na esfera educacional co-
mo algo pronto, intocavel, favorecendo um ndo-pensar que poderia ser considerado tdo
nocivo quanto o fato de nado saber ler ou escrever!2. A aceitacdo passiva dos contetidos
escolares, a realizagdo mecanica dos exercicios (e da leitura e da escrita) transmitidos
(também mecanicamente) pelo professor, termina por encerrar esse aluno em uma ali-
enacdo receptora que se reproduzira no ato da escrita. E a veiculagdo exclusiva de tex-
tos canonicos pela escola reforca um nado-saber-escrever por parte do aluno quando ele
ndo domina a escrita, ou seja, ele acha que ndo sabe escrever quando nao reproduz o que é
considerado bom enquanto escrita padrao.

O carater elitista da literatura certamente favoreceu sua dissemina¢do como
arte para poucos, inalcancdvel a maior parte dos individuos, estando tanto a leitura de
obras canoénicas como também, e ainda mais, a escrita, relegada aqueles que possuis-
sem dons e acumulassem saberes, ou seja, aos considerados intelectuais e pessoas cul-
tas. Entre os escritores da vertente literaria dita periférica ou marginal, a questdo tam-
pouco é ignorada. Nas contracapas de suas obras, além do envolvimento social com as
comunidades, ressalta-se nas biografias dos autores sua origem humilde, os subempre-
gos a que foram submetidos ao longo de suas trajetdrias, a falta de escolarizacdo e de
condigdes sécio-econdmicas. Uma das finalidades dessa explicitacdo de vicissitudes é
mostrar que o biografado foi capaz de escrever, apesar de tudo o que lhe pesava con-
tra, e que, portanto, se ele pdde, seus semelhantes desfavorecidos econémica e social-
mente também podem - e devem. Isso pode ser observado nas informagdes sobre trés
autores em trés obras:

(Ferréz) Compositor de hip-hop, envolvido em trabalhos sociais no bairro
de periferia onde mora, ele costuma afirmar que ndo consegue desvincular realidade de
literatura e acha que o escritor tem de estar presente na comunidade. Trabalhou em pa-

0 Registra-se aqui experiéncia de uma das autoras, professora da rede publica de Sdo Paulo, ocorrida em sala de
aula, lembrando também alguns relatos informais de professores que se referem a copia como um artificio capaz de
fazer os alunos se acalmarem na volta do intervalo ou da educagéo fisica, por exemplo. Outros professores admitem
utilizar tal recurso como o ultimo possivel com determinadas turmas refratarias a explicagéo oral ou resistentes a aula
expositiva.

" Alguns alunos fazem questéo de copiar a matéria da lousa para usar como prova de que, apesar da bagunca e da
indisciplina em sala de aula das quais s&o protagonistas, possuem o “caderno em ordem”. Alguns pais de alunos tam-
bém utilizam a quantidade de paginas escritas no caderno como paradmetro para medir a dedicagdo dos filhos, e dos
professores, durante as aulas.

"2 Questdes discutidas por Jean Foucambert em palestra apresentada na FEUSP em outubro de 2008.
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daria, vendeu camisa, vassoura, foi pedreiro, mas sempre freqiientou bibliotecas.
(FERREZ,2006)

Allan Santos da Rosa trabalhou como feirante, office-boy, operario de in-
dustria plastica, vendedor de incensos, livros, churros, seguros e jazigo de cemitério.
Em 1998 estudou no cursinho do Ntcleo de Consciéncia Negra e passou no vestibular
para cursar graduacdo em Histéria. Ganhou um troco também como professor, pesqui-
sador, alfabetizador de adultos, dangarino, ator de rua e produzindo e montando expo-
sigdes radio-comunitarias. (ROSA, 2005)

(Alessandro Buzo) Sobre o fato de ndo ter concluido o ensino fundamental
e ter escrito quatro obras, costuma dizer: “Pensavam que ndo sabiamos nem ler, e esta-
mos escrevendo livros”. BUZO, 2007)

Essa tultima afirmagao, feita pelo escritor Alessandro Buzo e citada em seu li-
vro, sintetiza o sentimento de orgulho dos autores periféricos ao se apropriarem de um
instrumento quase sempre negado as populacdes de periferia. A producdo literaria - e,
por conseguinte, a expressao de idéias e sentimentos - passa a ser realizada por quem,
até entdo, s6 se via descrito literariamente a partir de outrem. Essa autoria consiste em
um dos elementos de maior valor entre leitores e escritores da literatura marginal-
periférica, pois significa o0 dominio de uma forga expressiva por parte de quem sempre
esteve as margens da escrita.

A vida periférica desses autores (e efetivamente marginal de outros®?), junto a
outros fatores, parece despertar a identificacdo dos alunos de periferia. Muitas vezes
imersos em um cotidiano préximo do descrito nas obras, com empregos parecidos pe-
los executados anteriormente pelos autores, com um linguajar repleto de girias e codi-
gos que também estdo presentes ao longo das narrativas e poemas dessa vertente lite-
réria, esse jovem aluno de escola publica de periferia passa a perceber, a partir das lei-
turas literarias experimentadas em sala de aula, uma representatividade social até en-
tdo ndo vista nas demais obras candnicas. Nao s isso; esse mesmo aluno percebe que,
para além das drogas e da violéncia, como fuga ou vazdo da opressdao a que constan-
temente é submetido, a expressdo literdria de seus medos, anseios e angtstias é uma
alternativa possivel e, com a leitura dessas obras, sente-se lido pelo outro. Ele ndo esta
mais sO: existe um grupo que fez e faz dessa mesma opressao material literario, de de-
nuncia, de registro, cultura. Ou seja, ele passa a vislumbrar outros caminhos, outras
possibilidades:

(...) se a identificacdo é mais facil entre pessoas que tém um mesmo
sistema de valores, é, em primeiro lugar, porque a analogia desses va-
lores, ao inspirar condutas comuns, e também, ao permitir uma lin-
guagem comum, amplia as possibilidades de comunicacdo e de com-
preensao. E também em razdo de um mecanismo de trangiiilizagio e de
defesa do eu: se meus valores sdo rejeitados, arrisco sé-lo também; se, ao
contrario, sdo divididos, estou trangiiilizado, protegido, forte.
(MAISONNEUVE, apud JOUVE, 2002, p.130)

" Alguns textos publicados na coletdnea Caros Amigos Literatura Marginal séo de detentos ou ex-detentos.
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Transpor a artificialidade que permeia o que adentra a esfera escolar, ampliar
a nocao do que pode vir a ser a leitura e a escrita literdria, incorporar outras vertentes
mais populares seja na literatura ou em outras manifestagdes culturais, passa por uma
re-visdo do que é considerado legitimo dentro do campo educacional, ou seja, por um
alargamento do campo. Nao se trata de permissividade, mas de um esforgo de reflexdo
no sentido de compreender as relagdes de forca dos campos literario, cultural e educa-
cional que, muitas vezes, terminam por banir culturas que poderiam ampliar o univer-
so das leituras escolares. Paralelamente, a recepgdo desses textos, a apropriacdao da es-
crita por parte dos alunos passa indubitavelmente pelo comprometimento em propici-
ar posturas criticas e reflexivas frente as leituras, bem como por uma educagéo literaria
que abarque tanto os aspectos intrinsecos a literatura quanto os fatores externos imbri-
cados em seu ensino.
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